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Resumo: A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, OBMEP, desde 2005 vem se
destacando por promover o estudo da Matematica. Um de seus principais projetos é o Programa de
Iniciagdo Cientifica Junior, PIC-OBMEP, que visa despertar nos estudantes o gosto pela Matematica e
0 seu estudo de forma mais rigorosa. Neste sentido, a metodologia de ensino adotada caracteriza um
ponto importante a ser considerado. Em uma proposta de didlogo entre a Universidade e a Educacao
Basica, realizou-se um trabalho com a Resolugdo de Problemas na Educacdo Matematica no ambito do
PIC-OBMEP. Durante 14 encontros presenciais realizados no ano de 2018, em um grupo formado por
27 estudantes do Ensino Fundamental Il e Médio, docentes, académicos da poOs-graduacdo e da
graduacdo em Matematica, vivenciou-se esta metodologia de ensino. Para a investigacdo foi
considerada a abordagem qualitativa e interpretativa em Educacdo, e 0s encaminhamentos propostos
por Onuchic e Allevato (2011). Os resultados foram promissores e se mostraram enriquecedores para
ambos os envolvidos, possibilitando uma visdo mais ampla sobre o ensino e a aprendizagem.
Palavras-chave: Resolugdo de Problemas. PIC-OBMEP. OBMEP.

Introducéo

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) esté situada em
um panorama que tem como um de seus objetivos a pratica pedagdgica matematica de uma
maneira diferente da tradicional. A abordagem tradicional pode ser entendida como uma
concepcdo que trata os estudantes como “pequenos adultos” que devem procurar anotar,

memorizar e reproduzir o que Ihes é passado, e € papel do professor, figura de autoridade cuja
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abordagem é centrada, executar as ordens e ensinamentos (MIZUKAMI, 1986). Ledo (1999)
acrescenta que:

[...] o fato de decorar ndo significa que se tenha compreendido o que
tentamos aprender. Ao nosso ver a verdadeira aprendizagem é a que
consegue gerar conhecimento e desenvolvimento. Dessa forma a relacéo que
se estabelece entre professor e alunos quando o primeiro expde e 0s
segundos anotam e decoram, ndo propicia a aprendizagem, ao contréario,
dificulta ou impossibilita que ela ocorra [...] (p. 203).

Atrelado a OBMEP esta o Programa de Iniciacdo Cientifica da OBMEP (PIC-
OBMEP), cuja dinamica visa melhorias qualitativas ao aprendizado de modo que os
estudantes possam desenvolver uma autonomia e um senso critico na construcdo do seu
préprio conhecimento. Para Fideles (2014),

[...] a OBMEP pode ser considerada mais que uma Olimpiada Cientifica,
mas um programa amplo, que proporciona oportunidade de, para o professor,
reflexdo de sua préatica pedagogica, e para o aluno, desenvolvimento de uma
habilidade especialmente deficiente, resolver problemas. [...] Além disso,
para 0s que se destacam, o PIC (Programa de Iniciagdo Cientifica)
proporciona uma formacdo ampliada aos que possuem especial gosto pela
Matematica (p. 50).

Além de poderem participar do PIC-OBMEP os medalhistas recebem uma bolsa
mensal como um auxilio e incentivo, que podem ser estendidos para a pesquisa durante e apos
0 ensino superior.

Nesse ambito, a Resolucdo de Problemas, enquanto metodologia de ensino de
Matematica, “[...] pode fazer com que os conceitos e prinCipios matematicos fiquem mais
compreensivos para os estudantes uma vez que eles serdo elaborados, adquiridos, investigados
de maneira ativa e significativa” (ROMANATTO, 2012, p. 303).

Com essa perspectiva, trazemos o relato do trabalho realizado por graduandos e pés-
graduandos em Matematica em um PIC-OBMEP, seguindo as fases da Resolucdo de
Problemas propostas por Onuchic e Allevato (2011), na Cidade de Guarapuava, Parand,
detalhando os encontros e as atividades realizadas. O intuito principal deste trabalho esta em
destacar a importancia da aprendizagem em um contexto de colaboragdo possibilitado pelas

tendéncias metodolodgicas atuais em Educacdo Matematica.

Da Resolucéo de Problemas

Muitas vezes a Matematica ainda é abordada nas escolas de forma que preconiza a

memorizagdo, isto €, em um ensino “[...] baseado em decorar e aprender por repeti¢do”

Relatos de Experiéncia Pagina 2



Anais do XV Encontro Paranaense de Educa¢do Matematica— EPREM
ISSN 2595-5578

(FIDELES, 2014, p.37). Isso pode acarretar consequéncias relacionadas a criatividade e a
criticidade dos estudantes, que ndo compreendem o porqué de estudarem determinados
contedudos, a finalidade da Matematica e as suas aplicagbes no mundo real em diversas
situacOes do cotidiano. Para Santos e Henrique (2015),

[...] é fundamental que os professores tenham uma pratica docente voltada a
melhoria do ensino e da aprendizagem por meio de recursos que ajudem na
formacdo quantitativa e qualitativa dos jovens, para que estes se tornem mais
preparados para a sociedade (p. 12).

Cabe, portanto, destacar a necessidade de recursos e metodologias que possam
favorecer o ensino e a aprendizagem em Matematica, visando tornar o estudante protagonista
do seu aprendizado. Neste sentido, a Resolucéo de Problemas esta posta como uma tendéncia
metodoldgica atual em Educacdo Matematica.

A partir de problematizagdo proposta, o estudante deve, no seu processo de
resolucdo, compreender o conhecimento matematico envolvido e ndo apenas
aprender a aplicar um algoritmo ou uma regra e, assim, permitir a
transferéncia e a intervenco na realidade (PARANA, 2018, p. 819).

De acordo com Fideles (2014, p.19), “[...] é necessario desenvolver a habilidade de
aplicar a Matematica para resolver problemas e é possivel aprender Matematica ao se fazer
isso”. Ha destaque na importancia de um ensino centrado no significado dos conteudos
estudados.

Alguns autores indicam concep¢des, possibilidades, e encaminhamentos ao se optar
pelo uso da Resolugdo de Problemas em sala de aula. Para Onuchic (2012, p. 11) “[...] a
Resolucdo de Problemas pode ser entendida como um meio de desenvolver os conteudos
matematicos e fazer conexdes com outras areas”, podendo ser utilizada tanto para relacionar a
Matematica com outras disciplinas, como uma forma de contextualizar o ensino, de dar
sentido aos conteudos abordados.

Nesse cenério, entretanto, é importante se destacar o papel que o professor ocupa em
sala de aula e a forma como encaminhara as atividades. Sobre a Resolucdo de Problemas,
enquanto tendéncia metodoldgica de ensino, ha relatos de docentes sobre empecilhos
relacionados ao tempo necessario para o seu desenvolvimento.

A Resolugdo de Problemas normalmente leva mais tempo a principio para
ser desenvolvida, pois a elaboragdo de questdes, a analise, a aplicagdo das
estratégias, formalizacdo e a validacdo, para os iniciantes, gastam-se tempo.
Porém, esse tempo é compensado pelos resultados gerados na aprendizagem
dos alunos. Na tentativa de desmitificar essa resisténcia, destacamos a
didética do professor, pois é ele quem devera aproveitar 0 momento de
aprendizagem de um problema para dar sequéncia nas aulas e caminhar para
conceitos novos (VALERIO, 2017, p.42).
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Neste encalco, sobre a Resolucdo de Problemas, Onuchic e Allevato (2011) indicam
um roteiro, estruturado em etapas, que pode ser utilizado pelo professor.

A primeira etapa € a Preparacdo do Problema, na qual um problema devera ser
selecionado visando a construcdo de novos conceitos. Em seguida, na segunda etapa 0s
estudantes devem realizar a Leitura Individual da questdo/situacdo proposta. Posteriormente,
devem ser formados grupos para prosseguir com a terceira etapa, a Leitura em Conjunto, na
qual a colaboracéo entre os pares auxilia na compreensdo do problema por todos, uma vez que
um ajudara o outro.

Ap0s a compreensdo do enunciado, passa-se entdo a Resolugdo do Problema, que € a
quarta etapa proposta. Busca-se, aqui, que 0s estudantes assumam uma postura ativa e
cooperativa, e ao professor cabe primeiramente observar e incentivar (quinta etapa). Com
isso, hé a possibilidade de um diagndstico amplo sobre o cenério educacional.

Na sequéncia o professor passa a auxiliar os estudantes a buscarem seus
conhecimentos prévios, mas também deve atender as dificuldades apresentadas, sendo
questionador e interventor. Com as propostas de solugdes ja desenvolvidas, propGe-se como
sexta etapa o Registro das Resolucdes na Lousa, para que as possiveis e diferentes formas de
resolver sejam expostas e exploradas pelos grupos. Entdo, a Plenéria (sétima etapa) deve
discutir as respostas apresentadas, seguida pela oitava etapa, a Busca do Consenso. Por fim,
ocorre a nona e Ultima etapa, a Formalizacdo do Contetdo, em que o professor apresenta uma

solucdo formal organizada e estruturada matematicamente.

Sobre a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas e seu Programa de
Iniciacdo Cientifica

Atualmente existem diversos programas e projetos que visam contribuir com o ensino
e a aprendizagem em Matematica, dentre esses esta a OBMEP, que é promovida pelo Instituto
Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), com apoio da Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM), e com a parceria das redes publicas de ensino em nivel basico e superior.
Entre os seus objetivos estd a promocao pelo estudo da Matematica e a contribuicdo para a
integracdo das escolas brasileiras com as universidades publicas, os institutos de pesquisa e
com as sociedades cientificas, visando a incluséo social por meio da difusdo do conhecimento
(OBMEP, 2019).

Em relacdo a sua contribuicdo social, sdo desenvolvidos projetos que visam tanto

aprimorar e fornecer materiais para a utilizagdo com estudantes da Educacdo Bésica, com
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destaque para a rede publica, como incentivar a continuidade dos seus estudos e o ingresso em
universidades, em programas de iniciacdo cientifica, assim como de p6s-graduacdo Stricto
Sensu, mediante o financiamento de bolsas de estudo. Com isso, hd uma crescente aderéncia
das escolas com relacdo a OBMEP e seus projetos, pois sdo inegaveis suas contribuices no
que se refere as oportunidades oferecidas aos estudantes participantes. Neste sentido, ainda
merecem destaque as acOes coletivas desenvolvidas entre os professores do Ensino Superior,
da Educacédo Baésica e dos académicos dos cursos de Licenciatura, de modo que 0s ambientes
se tornam complementares e imbricados.

A OBMEP mais do que uma competicdo com o objetivo de descobrir novos talentos
na Matematica, vem potencializando o uso da Resolucdo de Problemas. Esta proposta vem se
destacando e

[...] realizando um importante papel, pois tem mostrado através de seus
resultados um Projeto em que leva os estudantes ao gosto pela resolucéo de
problemas e, ao mesmo tempo, & descoberta matematica. Por meio de
questdes desafiadoras e que requerem raciocinio para chegar a solucéo, 0s
alunos podem ficar mais préximos do conhecimento (SANTOS;
HENRIQUE, 2015, p. 5).

Em relacdo a avaliacdo escrita que caracteriza a Olimpiada, esta é constituida de duas
fases e em cada uma os alunos séo divididos em niveis de acordo com o ano escolar, a saber:
nivel 1 (sexto e setimo anos), nivel 2 (oitavo e nono anos) e nivel 3 (Ensino Médio). As
questBes sdo baseadas em problemas para os quais os alunos precisam saber, além dos
conhecimentos matematicos, interpreta-los. “As questdes ndo sdo de repetigdo mecanica de
procedimentos. Sua énfase esta no raciocinio e na capacidade de entender e tratar situacdes
que envolvam a Matematica” (VALERIO, 2017, p. 45).

Os alunos premiados recebem medalhas, mengfes honrosas e bolsas de Iniciacéo
Cientifica de acordo com suas classificagcbes. Em particular, o PIC-OBMEP tem como
objetivos “[...] despertar nos alunos o gosto pela Matematica e pela ciéncia em geral e motiva-
los na escolha profissional pelas carreiras cientificas tecnologicas” (OBMEP, 2019). Trata-se
de um programa realizado em vérios polos espalhados pelo Brasil com o apoio das
Universidades. Esta dividido em duas modalidades: presencial e a distancia. Destina-se
preferencialmente aos medalhistas, porém, quando ha possibilidade de vagas, outros
estudantes também podem participar.

Na modalidade presencial séo realizados encontros presenciais quinzenais, além de
acbes on-line em plataforma virtual, conduzidos por académicos de Licenciatura em

Matematica com a supervisdo de professores das Universidades Publicas. As acdes
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norteadoras consistem da discussdo e da resolucdo dos problemas disponiveis no repositorio
de questdes da OBMEP.

[...] promove-se ao aluno a oportunidade de estudar alguns conteudos da
Mateméatica de maneira mais rigorosa, mobilizando habilidades e
competéncias tanto na leitura quanto na escrita de resultados. Assim, busca-
se criar uma independéncia do raciocinio analitico, entre outros, podendo
desenvolver e despertar no aluno a vocagdo cientifica e tecnoldgica
(VALERIO, 2017, p. 44).

Com base nisso, convem apresentar 0s aspectos metodologicos e como as a¢oes foram

encaminhadas no decorrer do projeto desenvolvido no PIC-OBMEP.

Metodologia

O presente trabalho consiste no relato de uma experiéncia vivenciada durante o ano de
2018 no PIC-OBMEP da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), em
Guarapuava-PR. O programa contou com 14 encontros de duracdo de 4 horas cada. Os
estudantes da Educacdo Basica, discentes, foram oriundos dos 3 niveis, em um total de 27
convidados a participar, dentre os quais 5 medalhistas e, portanto, bolsistas. No ambito
institucional, além da monitora bolsista da OBMEP, a equipe executora contou com 0s
integrantes do projeto extensionista “A Escola como ambiente de Ensino e Pesquisa em
Ciéncias Naturais e Matematica”.

Além desses encontros, houve acBes relacionadas ao planejamento e a avaliagdo.
Estiveram a frente das agdes: 3 académicos da Licenciatura em Matemaética, com apoio de 2
mestrandos em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, sob a coordenacdo de um
professor do Departamento de Matematica.

A proposta metodoldgica consistiu da Resolucdo de Problemas, segundo Onuchic,
sendo os encontros conduzidos com base no roteiro descrito em Onuchic e Allevato (2011).

Os conteudos especificos corresponderam aos eixos compreendidos pelo Ensino
Fundamental, NUmeros e Operacdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacdo (BRASIL, 1998), e pelo Ensino Médio, NUmeros e Operacdes, Fungdes,
Geometria e Anélise de Dados e Probabilidade (BRASIL, 2006).

Com o intuito de analisar as contribuicdes da Resolucdo de Problemas, enquanto
tendéncia metodoldgica, durante os encontros foram coletadas informagdes com base na
producdo escrita dos estudantes e nas orientacbes da observacdo participante, o que
possibilitou a composicdo de um diario de campo respeitando 0s principios da pesquisa
qualitativa e interpretativa (BODGAN; BIKLEN, 1994). Ainda, no ultimo encontro os
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estudantes foram convidados a responder, de forma andnima, as questdes: O que vocé achou
dos encontros? Em sua opinido, algo poderia ter sido realizado de outra maneira? Os

encontros te ajudaram na realizacdo da Olimpiada deste ano?

Resultados e Discussoes

O primeiro encontro contou com uma reunido, de uma hora, com estudantes e
responsaveis. Neste momento, estavam presentes 0s 27 estudantes menores bem como os 27
responsaveis. Segundo as suas manifestacbes, era grande a motivacdo pela frequéncia aos
bancos da Universidade com a realizacdo desta acdo. Em seguida, a dinamica da Resolucédo de
Problemas foi iniciada com os estudantes.

Em todos os encontros, como primeira etapa do roteiro, a Preparacdo do problema era
executada. Embora a pré-selecdo fosse realizada pela coordenacdo, os problemas precisavam
ser estudados e preparados pelos académicos, visando a organizacdo prévia do trabalho
pedagdgico. Aqui eram consideradas particularidades como a curiosidade e o interesse dos
discentes.

Em sala de aula, com a Leitura individual dos problemas, estes que eram propostos
pela coordenacdo do PIC-OBMEP, alguns ja& iniciavam a resolucdo, embora fossem
orientados sobre a importancia do debate e da discussdo em grupos. Tais problemas
envolviam diferentes contetdos matematicos em cada encontro, sendo divididos de acordo
com os trés niveis estipulados pela OBMEP, que compreendem do 6° ano ao Ensino Médio.
Em seguida, a leitura em conjunto era encaminhada com os grupos formados conforme os
niveis.

Algumas vezes, principalmente quando se tratava de conteudos que nao haviam ainda
sido abordados na escola, a exposicdo do conteudo pelos académicos no quadro era
necessaria, como pode ser observado na Figura 1, a qual retrata uma académica expondo
informacdes sobre o conceito de paridade que ndo era do conhecimento dos alunos e seriam
necessarios para a resolucdo dos problemas propostos para aquele encontro. Entretanto, isso
era conduzido de modo a caracterizar o atendimento de uma demanda dos estudantes, ou seja,
evitando o modelo “defini¢do, algoritmo, exemplos ¢ resolugdo de exercicios” durante todo o

encontro.
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Figura 1 — Explicacdo no quadro
Fonte: os autores

Durante a etapa da resolucdo, os estudantes manifestavam-se ao testar suas hipoteses e

comparar com as dos demais colegas e, em caso de divergéncias debatiam as respostas e as

resolucdes nos grupos. As figuras 2 e 3 e 0 quadro 1 ilustram um exemplo desta situacdo para

a qual sdo apresentadas resolucdes diferentes para um mesmo problema. Na figura 2 é

colocado um dos problemas trabalhados, enquanto na figura 3 e no quadro 1 sdo apresentadas

duas solucBes diferentes para esse mesmo problema. Ressalta-se que a segunda solucéo

encontra-se transcrita em um quadro devido a méa qualidade da imagem original. Percebe-se

que o aluno com a resolugdo representada na figura 3 usou um método mais de “tentativas” e

visualizacdo com exemplos numéricos, enquanto que o aluno com a solucéo apresentada no

quadro 1 usou métodos mais dedutivos e genéricos.

Questdo 2 (Questio 17 — Prova OBMEP — 1* Fase — Nivel 3 — 2007). Paula escreveu os
numeros 1,2,3, ... em uma folha de papel quadriculado de acordo com o padrao indicado

abaixo. Os numeros que aparecem ao longo da flecha formam a sequéncia 1,3,13,31, ....

Qual ¢ 0 30° termo dessa sequén

cia?

7| 36| 35| 34| 33| 32| 21

38

17|

16| 15] 14| ¥3} 30

39
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4| 311229
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41

20
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819 1027}
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21

[22]23] 24 25| 26§ 51

|
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Figura 2 — Enunciado da questéo
Fonte: OBMEP (2007)
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Figura 3 — Primeira forma de resolucéo
Fonte: alunos do PIC

“Os 4 primeiros termos dessa sequéncia = {1,3,13,31}, e, escrevendo 0s nimeros até atingir o 5°
termo da sequéncia, temos {1,3,13,31,57}, as respectivas diferengas entre os termos forma uma
sequéncia com uma caracteristica muito interessante {2,10,18,26,...}, uma Progressao Aritmética em
que a razdo é +8. Outra caracteristica interessante da primeira sequéncia, {1,3,13,31,57}, € que 0
enésimo termo é calculado como 1 mais a soma dos (n-1) primeiros termos da segunda sequéncia,
{2,10,18,26,...},0useja, 3=1+2,13=1+(2+10),31=1+(2+10+18)e57=1+(2+10+18 +
26). Logo, 0 30° termo da primeira sequéncia € ngy = 1 + S,9 €, COMO Sy € a soma dos 29 primeiros
termos da segunda sequéncia que é uma p.a.; [...] @ =a; + (29 — 1)r; ayy = 2 + 28x8 = 2 + 224 = 226;

Spo = EHEZ9Z - [ 1= 3306 € nag = 1 + 3306; nyo = 3307,

Quadro 1 — Segunda forma de resolucao
Fonte: alunos do PIC

A observacdo e o incentivo aos estudantes na sequéncia do roteiro é a proxima etapa,
no entanto, a experiéncia vivenciada constituiu algo concomitante com as demais etapas. A
observacdo foi extremamente importante no sentido docente de identificar as dificuldades

discentes, bem como o modo de raciocinio e expressao individual.

O professor incentiva 0s alunos a utilizarem seus conhecimentos prévios e
técnicas operatorias, ja conhecidas, necessérias a resolugdo do problema
proposto. Estimula-os a escolher diferentes caminhos (métodos) a partir dos
préprios recursos de que dispdem. Entretanto, é necessario que o professor
atenda os alunos em suas dificuldades, colocando-se como interventor e
questionador. Acompanha suas exploracdes e ajuda-0s, quando necessario, a
resolver problemas secundarios que podem surgir no decurso da resolucao:
notacdo; passagem da linguagem vernacula para a linguagem matematica;
conceitos relacionados e técnicas operatorias; a fim de possibilitar a
continuag&o do trabalho (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011, p. 84).

A figura 4 representa um momento no qual ocorreu esse incentivo do professor.
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Figura 4 — Acompanhamento individual
Fonte: os autores

Sobre o Registro das ResolucGes na lousa, esta ndo foi realizada em todos os encontros
devido a dindmica adotada privilegiar as necessidades apontadas pelos discentes. O nivel 3 foi
0 grupo que mais mostrou interesse em ir ao quadro e expor suas resolucdes, talvez por serem
estudantes do Ensino Médio e com mais vivéncia em sala de aula. Entretanto, a solicitacdo
para exposicao por alguns estudantes, era recorrente, e, por outros a aceitacdo em participar
era resistente. A figura 5, a seguir, ilustra um dos momentos nos quais 0s alunos resolviam os

problemas no quadro para compartilhar suas solugdes com os demais.

Figura 5 — Estudante expondo sua resolucéo
Fonte: os autores

Com vistas a socializacdo das estratégias de resolugéo, a exposicdo em Plenéria foi
necessaria. Para Onuchic e Allevato (2011, p. 84) nessa etapa o “[...] professor se coloca
como guia e mediador das discussdes, incentivando a participacdo ativa e efetiva de todos os
alunos. Este é um momento bastante rico para a aprendizagem”. A Busca do Consenso
ocorreu naturalmente como a proxima etapa, pois durante a exposi¢do das resolugfes surgiam

diferentes “pontos de vista”, e assim, cada um detalhava os seus erros e/ou acertos.
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Por fim, a Formalizacdo do Conteddo — Ultima etapa do roteiro — acarretava, muitas
vezes, a abordagem de novos conceitos, mediante a exploracdo de defini¢Ges e propriedades
dos objetos matematicos em estudo. Aqui, € importante destacar que os estudantes efetuavam
0 registro, mesmo sem a orientacdo docente para esta acdo. Houve um espontaneo
reconhecimento discente sobre a importancia do registro.

Como principais obstaculos discentes foram identificadas dificuldades em justificar
suas resolucBes. Neste ambito, geralmente faziam uso de experimentos numéricos, como
exemplo na Figura 6, uma questdo na qual deveriam demonstrar que 0 segmento a se
identificar correspondia ao suporte da bissetriz do angulo, com base em problemas ja
resolvidos, e o aluno supds alguns valores aleatérios para os angulos da figura concluindo o

que se pedia.

Questdo 2.

do trapézio. Seja, também, E um ponto de CD e tal que EA é a bissetriz do angulo DAB. Justifique a
seguinte afirmagao: “O segmento EB é a bissetrjz do dngulo ABC"

Figura 6 — Dificuldades para justificar resolucdes
Fonte: o estudante (resolucéo de avaliacdo PIC 2018)

Em relacdo as respostas ao questionario proposto no ultimo encontro, 0s pontos
destacados foram: o trabalho em grupos facilitou a compreensdo dos conteldos e a
organizacdo do trabalho; as duvidas sempre eram sanadas e os encontros foram produtivos; o
nivel de dificuldade dos problemas era superior aos abordados na escola. Neste sentido, a
acao desenvolvida colaborou também com o seu desempenho escolar, conforme o relato dos
estudantes.

Estudante 1: [...] este método de ensino é muito bom, pois ele é mais rapido.

No trecho acima, transcrito do questionario respondido por um aluno, pode-se
evidenciar uma opinido acerca da metodologia utilizada, a Resolugéo de Problemas. Percebe-

se que o estudante identificou diferencas entre a abordagem vivenciada em sala de aula
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regular e a realizada durante este trabalho. Ele considera que esta proposta foi “mais rapida”,
talvez se referindo a dinamicidade em que os contetidos sdo abordados a partir das demandas
identificadas pelos estudantes, pois suas duvidas e questionamentos sdo determinantes a

duracdo de cada momento da acao pedagdgica.

Considerac0es finais

A partir da experiéncia vivenciada, professores em formacdo inicial (académicos),
continuada (mestrandos) e em docéncia na Universidade (professor do Ensino Superior),
perceberam uma experiéncia docente diferente e rica em sala de aula. E quanto aos discentes,
mostraram-se motivados e empenhados em realizar as atividades propostas, além de terem
obtido bom desempenho na proxima Olimpiada.

A atuacdo dos académicos enquanto docentes evidenciou aspectos que talvez néo
pudessem ser percebidos se houvesse a atuagdo exclusiva de professores da Universidade.
Nessa perspectiva, houve destaque para a efetivagdo da interacdo e da colaboragdo,
preconizadas pela Resolucdo de Problemas enquanto tendéncia metodoldgica em Educacéo
Matematica. Dessa forma, os académicos experimentaram uma pratica pedagdgica em que 0s
discentes se sentiam a vontade para fazer perguntas e até mesmo brincadeiras durante alguns
momentos de descontracéo.

Sobre o nivel de dificuldade dos problemas aplicados, assim como a prova da
OBMEP, alguns eram simples e outros de natureza complexa, tanto em relacdo ao contetdo
matematico como no que se refere a capacidade de interpretacao.

A Resolucdo de Problemas oportunizou a abordagem dos contedos matematicos em
situacOes diversas, além de tornar desafiadora a busca por solugdes. A organizacdo do
trabalho pedagdgico segundo as etapas propostas por Onuchic e Allevato (2011) foi de
extrema importancia para a efetivacdo da acdo, pelos académicos. Ha de se destacar a
organizacgdo em grupos, pois dessa forma houve a oportunidade de debater possiveis solucdes
e discutir os problemas, que contribuiram para o incentivo discente.

Por fim, é interessante se destacar a percepcdo dos discentes sobre a Olimpiada, que
ndo corresponde apenas a premiagdo ou competicdo, mas que é algo que contribui para a sua

formagéo, com possibilidades e oportunidades.
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