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Resumo: Este texto se propde a discutir a formagao do professor que ensina Matematica na escola que
se dispde a atengdo a diversidade. Para isto, comeca por contextualizar a Educacdo Especial e sua
clientela alvo, para, passando pela Educacéo Inclusiva, se propor a caracterizar a educagédo na e para a
diversidade, finalizando com a apresentacdo de exemplos, que resultam de investigacoes realizadas,
sobre como atuar em sala de aula, estando comprometido pedagogicamente com a diferenca.
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INTRODUCAO

A preocupacdo com a diversidade e com a Educacéo Inclusiva é uma constante na
comunidade dos educadores matematicos do Estado do Parana e, surge, de maneira explicita,
no Encontro Paranaense de Educacdo Matematica, na sua edi¢cdo de 2014, com a mesa
redonda Ensino de Matematica na Educagdo Inclusiva, no XII EPREM, na
UNESPAR/Campo Mourao.

No XIIl EPREM, realizado em Ponta Grossa, em 2015, a temética ganhou relevo ao
ser abordada na palestra de encerramento que teve por titulo: Desafios e perspectiva da
Educacao Matematica Inclusiva para a docéncia.

Na edicdo de 2017, realizada na Unioeste/Cascavel, esta preocupacao se reflete na
prépria tematica do XIV EPREM, a saber: Diversidade e Educagdo Matematica: desafios e
perspectivas” e, além da mesa tematica 1, MR1, intitulada “Cultura e Diversidade no Ensino
de Matematica” pela primeira vez, um grupo de discussdes a respeito, o GDS8: Educacgao

Matematica Inclusiva.
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Para o presente EPREM, o XV EPREM, em que a temética norteadora é Educacéao
Matematica e Compromisso Social, temos a continuidade do GD8 e, esta mesa, em que se
pretende discutir “Diversidade e formagao do professor que ensina Matematica”.

Como “testemunha ocular da historia” nao somente da Educagdo Matematica
Inclusiva, mas da prépria Educacdo Matemética em nosso estado, (meu primeiro projeto de
pesquisa sobre surdez e Matematica é do final da década de 1980) tive a honra de participar
de todas as mesas aqui relacionadas e de proferir a palestra de encerramento do X1l EPREM,
tendo, em cada uma dessas mesas, a oportunidade de aprender muito, com 0s demais
participantes.

Mas, porque estou fazendo essa digressdo historica a respeito do tema nos EPREMs
anteriores? Na palestra de encerramento em Ponta Grossa, mostrei que a legislacdo acerca da
Educacao Inclusiva - com destaque para a educacdo de surdos — assim como qualquer lei,
reflete a valoracdo que a sociedade confere ao tema, ou seja, a medida que se vai adquirindo
maior conhecimento a respeito do fendmeno, a sociedade busca por uma legislagdo mais
adequada a compreensdo que se tem, no momento, da questdo. Estabelecendo ou mesmo
“criando” paralelos entre a legislacdo e apenas os titulos das mesas/palestras, ¢ possivel ver a
evolucdo da compreensdo acerca da tematica desta mesa.

Sendo vejamos: X1l EPREM: Ensino de Matematica na Educacdo Inclusiva, 2014.
Naquele momento, a preocupacao era com o ensino de Matematica na escola inclusiva com as
atencdes voltadas unicamente para a clientela da Educacdo Especial, uma vez que, conforme
alertam Nogueira, Carneiro e Soares (2017, p.44), embora inclusdo se refira ao acesso de
qualquer estudante a tudo que a escola oferece, em qualquer momento da escolarizagdo, “[...]a
maioria das pessoas envolvidas ou ndo com a educacdo acredita que a escola inclusiva se
destina apenas aqueles com necessidades educativas especiais”. Portanto, a discussdo se
manteve restrita a como atender & clientela da Educacéo Especial em uma sala de aula regular
comum.

A solucdo apresentada por Lulu Healy, naquele momento, foi a da necessidade da
criacdo de cenarios multimodais em sala de aula, solucdo que, apesar de muito atraente,
naquele momento se mostrava dificil de ser colocada em prética, em funcéo da necessidade de
recursos tecnoldgicos e tecnologias assistivas que ainda se encontravam em fase de pesquisa.
O que eu levei de mais significativo para aquela discussdo foi a conquista 0s surdos que,
mediante muita luta, conseguiram, em 2011, com o Decreto 7611, transformar suas escolas
especializadas em escolas bilingues e tendo sua vinculagdo ndo mais com a educagdo

Especial, mas com a Educacéo para a Diversidade.
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Esta conquista coroou trés anos de muita luta dos surdos em manterem suas escolas
especializadas, as quais, desde o advento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, de 2008, corriam risco de fechar pois a PNEE 2008 explicitamente
aponta para o fim das instituicdes especializadas recomendando que se transformem em
centros de oferta do AEE — Atendimento Educacional Especializado (maneira que a PNEE
aponta para atender as especificidades da clientela da Educacéo Especial). O Decreto de 2011,
no que se refere explicitamente a educacdo de surdos, aponta para uma ruptura entre o que se
propde como Educacéao na/para Diversidade com a Educacéo Especial.

Na palestra de encerramento que realizei no XIlII EPREM, mostrei a vinculagdo da
legislacdo acerca da educacdo de surdos, com as mudancas de concepcao acerca da surdez de
professores de Matematica, e da evolucdo da compreensdo destes professores sobre o
potencial do educando surdo e de sua responsabilidade no processo.

No X1V EPREM, em Cascavel, a tematica a ser debatida era: Cultura e Diversidade no
Ensino de Matematica. Lembrei-me da discussao realizada no EPREM em Campo Mourao,
cujo destaque de minha parte foi a “ruptura” da educagdo dos surdos com a Educacdo
Especial, sendo integrada a Educacdo para a Diversidade e, ao refletir sobre o tema, uma
duvida me assolou: a Educacdo para e na diversidade representa efetivamente uma ruptura
com a Educacdo Especial? Existiria uma relacdo de implicacdo, uma evolucdo ou uma
relacdo de continéncia hierarquica da Educacdo Especial até o que vamos denominar de
“atencdo a diversidade”, passando pela Escola Inclusiva? Dito de outra forma, a quem
compete, hoje, o atendimento da clientela da Educacédo Especial?

Neste XV EPREM, a proposta ¢ discutirmos “Diversidade e formagdo do professor
que ensina Matematica”, ou seja, o que 0 professor que ensina Matematica deveria saber
sobre educacdo para a Diversidade. Entretanto, para mim, a questéo que trouxe para discusséo
no XIV EPREM, ainda ndo se encontra respondida e, por isso, pretendo estabelecer minhas
consideracOes nesta mesa, a partir da discussdo do que entendemos por Educacdo Especial,
Educacao Inclusiva e Educacdo para e na Diversidade, para entdo finalizar discutindo a

formacdo do professor que ensina Matematica nesta realidade educacional.

A ATENCAO A DIVERSIDADE E O ATENDIMENTO A CLIENTELA DA
EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Especial é apresentada na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
1996/atualizada, como modalidade escolar que atende, preferencialmente na rede regular de

ensino, “[...] educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo”. Isto significa que estes alunos, possuem garantia legal de
atendimento. A Educacdo Inclusiva e Educacdo para e na diversidade, ndo possuem status de
modalidade escolar, constituindo-se muito mais em perspectivas, orientacdes, filosofia
(BRASIL, 1996).

A PNEE 2008 deixa isto claro, ao estabelecer que a Educacdo Especial no Brasil é
considerada na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008). Com esta orientagdo, o aluno que
anteriormente era denominado de “aluno com necessidades educacionais especiais” passa a
ser denominado de ‘aluno incluso”.

Um aspecto que é preciso ser destacado é que a concepcao de deficiéncia assumida
pela PNEE 2008 segue o estabelecido no Decreto 6949 de 25 de agosto de 2009 (BRASIL,
2009) que referenda a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007, a
saber: pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas.

Embora possa parecer algo relacionada somente a uma atitude “politicamente correta”,
utilizar a terminologia correta para se referir a uma pessoa, um fendbmeno ou um evento,
revela a concepgdo que temos a respeito e assim, a utilizacdo de terminologias que revelam
uma concepcao ja superada de algo, pode fortalecer compreensdo inadequada do assunto em
questdo, alem de favorecer a criacdo de esteredtipos e consolidar preconceitos.

Exemplificando: inicialmente nos referiamos as pessoas com déficit intelectual, como
“excepcionais”; depois como “deficientes mentais” e, em fung¢do dos estudos e pesquisas
realizados, atualmente sdo denominadas como “pessoas com deficiéncia/déficit intelectual”.
Da mesma forma, os anteriormente denominados “deficientes”, passam a ser considerados
“pessoas portadoras de deficiéncia”, uma evolucdo, uma vez que passam a ser considerados
“pessoas” e, atualmente, denominados “pessoas com deficiéncia”. Os surdos, passam de
surdos-mudos, para deficientes auditivos e, atualmente, somente surdos, em uma
compreensdo socio-antropoldgica da surdez, que a considera como “diferenga linguistica”.

Assim, se a legislacdo evolui a medida em que as concep¢des mudam, conforme
estabelecido por (NOGUEIRA, 2017b), se o entendimento de “deficiéncia” mudou, se a
terminologia referente a clientela da Educacdo Especial mudou, sempre em decorréncia da
melhor compreensdo sobre os fendmenos considerados, seriam as expressdes Educacéo

Inclusiva e Educacdo para/na Diversidade, uma mudanca de terminologia decorrente de uma
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melhor compreensdo sobre a Educacdo Especial, que, segundo Skliar (2001), no inicio deste
I11 Milénio, se encontrava em profunda crise?

Para Skliar (2001), esta crise era devida, principalmente, a uma indefini¢éo a respeito
do que o adjetivo “especial” se refere, ou seja, quem ¢ o especial: a institui¢ao, onde a
Educacdo Especial se efetiva, com ideologia e proposta educacionais peculiares? ; & sua
clientela, que por possuir “necessidades educativas especiais” acabariam por impor restricdes
a educacao? Ou se refere a propria educacao em si, como uma educacdo menor, que naturaliza
o fracasso escolar do educando e ndo possibilita discussGes educacionais mais gerais?

Buscando romper com esta realidade, a PNEE 2008, considera entdo, a Educagio
Especial na perspectiva inclusiva. No que se refere a questdo da peculiaridade da instituicéo e
com a consideracdo da Educacdo Especial nas discussdes realizadas no ambito da Educacéo
em geral, acontecem significativos avancos. Mas, e quanto a garantia do sujeito a Educacao
Especial, preconizada na LDB/1996, o que aconteceu?

Houve uma maior compreensdo da clientela da educacdo especial e das atribuigdes
desta educacdo que nos fizeram compreender que ndo havia necessidade deste sujeito ser
educado em um ambiente separado? Entendeu-se que a proposta inclusiva, com um numero
de horas em contraturno para um atendimento ESPECIALIZADO e ndo ESPECIAL seria 0
mais adequado?

Ou, sera que o fracasso escolar de grande parte das criancas que ndao fazem parte do
publico alvo da Educacdo Especial demonstrou que “necessidades educativas especiais” nao
se trata de uma idiossincrasia das criancas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades? Ou seja, estariamos em busca de uma Educacdo que
efetivamente buscasse alcancar todas as criangas?

Introduzida no cendrio mundial das discussdes educacionais, apos a realizagdo da
Conferéncia Mundial de Educacgédo Para Todos, realizada em 1990, na cidade de Jontiem
na Tailandia e consolidada no que se refere a educacdo Especial, com a Declaracdo de
Salamanca, documento oficial da Conferéncia Mundial sobre Educagéo Especial realizada em
1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, a Educacgéo Inclusiva tem como pressuposto, a
garantia do acesso a tudo que a escola oferece, a qualquer estudante, em qualquer momento de
sua escolarizacdo. Dito de outra forma, o ideario inclusivo se assenta no discurso de uma
educacdo que se pretende para todos, no direito de todos aprenderem juntos, sem
discriminagdo. Nesse sentido, as criangas com deficiéncia, que ja haviam adquirido o status de
“pessoas”, passam a fazer parte do “todos” e, consequentemente, do universo da escola

inclusiva.
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Apesar desse pressuposto essencial, a maioria das pessoas, envolvidas ou ndo com a
educacdo, acreditam que a Educacdo Inclusiva se destina a clientela da Educacdo Especial,
porque nela, as dificuldades de acesso ao que a escola oferece ficam explicitas.

Mais ainda, a entrada dos educandos da Educacdo Especial nas escolas regulares
comuns constituiu-se na principal acéo efetiva que demonstrava a implantacdo da Educacgéo
Inclusiva. Ao se identificar entdo, a escola inclusiva, como aquela que oferta a Educacao
Especial, passou a ser necessario ratificar a intencédo inicial de uma Educacéo para Todos,
mudando a terminologia para Educacdo na Diversidade. De significado muito mais amplo,
uma vez que diversidade diz respeito a variedade, a convivéncia das diferencas, seja de ideias,
de caracteristicas, de elementos, de cultura, de pessoas, etc.

A mesma Espanha, que nos legou a Declaracdo de Salamanca, foi a precursora desta
nova perspectiva educacional, com a reforma pedagdgica denominada de Atencdo a
Diversidade, que anteriormente se denominava Escola Inclusiva e Integradora. Esta parece ser
uma denominacdo apropriada, pois a expressdo Atencdo a diversidade se refere tanto a
Educacao na Diversidade, quanto a Educacao para a Diversidade.

Considerando entdo que a esséncia do significado de diversidade se encontra a
diferenca e que é exatamente a diferenca dos educandos que determinou toda a caminhada
que culmina nesta Escola com atencdo a diversidade, qual seria 0 seu maior compromisso? O
compromisso pedagégico com a diferenca!

Mas, como honrar este compromisso pedagogico com a diferenca? Legitimando-a em
sala de aula, ndo deixando que ela desaparega, o que ndo significa “cristaliza-la” e ndo buscar
sua superagdo. Significa que ao respeitar as diferencas dos educandos a consequéncia
imediata é diferenciar o ensino.

Para Perrenoud (2000, p.9), diferenciar o ensino ¢ “[...] adaptar a acdo pedagogica ao
aprendiz” sem, no entanto, “[...] renunciar a instrui-lo, nem abdicar dos objetivos essenciais.
Diferenciar ¢, pois lutar para que as desigualdades diante da escola atenuem-se e,
simultaneamente, para que o ensino se eleve”.

Desta forma, a educacdo que da atencdo a diversidade precisa saber legitimar a
diferenca sem renunciar a ensinar a todas as criangcas compreendendo que um ambiente
diverso promove uma educacdo de melhor qualidade, pois permite trazer, para a sala de aula,
0 ambiente heterogéneo, diverso, com pluralidade de ideias da vida em sociedade.

E como fazer isso? Alem de acgdes que contribuam para a eliminagdo das barreiras

atitudinais, como o acolhimento do professor e dos colegas para com os diferentes e de agoes
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para a eliminagdo das barreiras arquitetonicas em toda escola, deve-se pensar em atividades
inclusivas para uma agao pedagdgica que alcance a todos e a cada um dos estudantes.

Com tais exigéncias, qual o significado de atender especificamente as necessidades de
cada aluno? Estariamos caminhando para um ensino individualizado, ou, no maximo, uma
nova modalidade de sala multisseriada?

Para possibilitar o atendimento as necessidades de cada aluno, existem alternativas de
estratégias metodoldgicas, como, por exemplo, a que considera que em uma mesma sala de
aula podemos ter diferentes grupos de aprendizagem, a saber: 0 grande grupo, a sala toda,
com o qual se estabelece explicitamente o contrato didatico, os fundamentos e os objetivos do
contedo a ser ensinado; grupos de projeto, em que os estudantes podem desenvolver
projetos em grupo e que buscam contemplar ndo somente as idiossincrasias de cada
participante, mas, e talvez principalmente, os temas que Ihes interessem; os chamados grupos
de nivel, em que todos estudantes se assemelham, buscando uma forma de que todos se
sintam aceitos; trabalho aos pares (sempre de escolha livre dos participantes) e, por fim, o
trabalho individual.O que é preciso ficar claro € que o ensino pode ser individual e nédo
considerar as especificidades do aluno e pode ser coletivo e considera-las.

Além das diferentes possibilidades de grupos, é importante retomar a ideia dos
cenarios multimodais. Ou seja, atividades em que sejam proporcionadas recursos didaticos ou
mesmo metodologias em que todos os estudantes sejam contemplados.

A seguir, apresenta-se alguns exemplos de acBes que contemplam cenarios
multimodais e também trabalhos em grupo, considerando-se estudantes surdos e estudantes
com baixa visdo, mas sempre pensando no atendimento a TODOS os estudantes da sala de
aula.

E fundamental, a0 se pensar em atividades que privilegiem a diferenca de um
educando em especial, considerar a potencialidade das mesmas para a aprendizagem dos

demais alunos, conforme os exemplos que apresentamos a seguir.

EXEMPLO DE ATIVIDADES POTENCIALMENTE INCLUSIVAS

O primeiro exemplo foi extraido do texto Ressignificacéo do conceito de diagonais de
um poligono convexo por estudantes surdos a luz dos mecanismos compensatorios, de autoria
de Thamires Belo de Jesus e Edmar Reis Thiengo. Neste texto, os autores consideram a
dificuldade de estudantes surdos em dar significado para formulas, no caso especifico a

formula d = n(n-3)/2, em que d representa 0 nimero de diagonais e n o numero de lados, em
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funcdo, principalmente da necessidade de generalizacdo e da abstracdo envolvidas pela
utilizacdo de letras e simbolos sem um real significado para os alunos.

Os autores propbe que a apresentacdo deste conteudo seja realizada a partir da
construcdo de poligonos em um geoplano, utilizando elasticos. Uma vez construido o
poligono, ainda utilizando el&sticos, sdo construidas todas as diagonais possiveis, conforme as

fotos a seguir:

Fonte: Belo e Tiengo (2018)

Para cada poligono construido e a identificacdo das diagonais, o estudante estabelece a
relacdo entre o nimero de lados do poligono e o numero de diagonais, a saber: Triangulo: 3
lados e 0 diagonais; Quadrilatero: 4 lados e 2 diagonais; Pentagono: 5 lados e 3 diagonais;
Hexagono: 6 lados e 9 diagonais; Octogono: 8 lados e 20 diagonais. Posteriormente é
realizado um trabalho para perceber a regularidade existente e entdo, a formula é deduzida e
apresentada em sua forma matemaética final. Esta atividade, também pode ser desenvolvida
com alunos cegos ou de baixa visao, em funcao das possibilidades tateis, além de favorecer a
construcdo do conhecimento de alunos videntes e ouvintes. Ou seja, este € um exemplo de se
proporcionar um cenario multimodal, em que mais de um sentido é explorado.

O segundo exemplo aqui apresentado, se refere a dissertacdo de Mestrado de Pricila
Basilio Marcal Lorencini, intitulada Possibilidades inclusivas de uma sequéncia didatica
envolvendo representacgdes graficas da funcéo afim, defendida em 2019. A pesquisa de Pricila
comprovou que, atividades envolvendo graficos de funcdo afim, desenvolvidas em duplas
(para toda sala), em que uma das duplas era constituida por uma aluna vidente e outra com
baixa visdo grave, constituiram-se em momentos de aprendizagem para todos alunos da sala.
A construcdo da sequéncia didatica sustentou-se na teoria das representacGes semioticas de
Raymond Duval, basicamente no fato de que, para este autor, um conceito esta consolidado se
o0 aluno consegue transitar entre as suas diferentes formas de representacdo, no caso, as de

funcdo afim, em lingua natural, em linguagem algébrica e na representacédo grafica.
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Foi apresentada uma sequéncia didatica que deveria ser resolvida, em duplas, cujos
didlogos foram analisados posteriormente. O foco principal da investigacdo foi comprovar
que essa maneira de desenvolver uma sequéncia, pensada explicitamente para favorecer a
aluna com baixa visdo, contribuiu para a aprendizagem de todos os alunos. Para esta
constatacdo, os dados foram analisados a luz da teoria dos campos Conceituais, de Gérad
Vergnaud, para quem:

[...] o problema do ensino é em grande parte o de levar o aluno a se
desenvolver em suas competéncias, alguns alunos tem problemas na
compreensao e depois na enunciagdo de certos conceitos, assim um torna-se
um grande problema desenvolver ao mesmo tempo a forma operatéria do
conhecimento, isto é, o saber-fazer, e a forma predicativa do conhecimento,
saber explicitar os objetos e suas propriedades (VERGNAUD, 1993, p. 11,
13).

Desta forma, foram identificadas, mediante o dialogo entre as duplas de alunos, as

formas operatorias e predicativas do conhecimento, levando os alunos a desenvolver,
conforme estabelecido por Vergnaud (2013), ao mesmo tempo, as formas operatoria e

predicativa do conhecimento, conforme quadro a seguir:

Tarefa 1: Numa “Lan House” o cliente paga R$ 3,00 por hora utilizada nos computadores. A
maquina do caixa registra, via um programa, o valor a ser pago pelo cliente, que ird quitd-lo
somente na saida do ambiente.

a) Sabendo o tempo, medido em horas, que o cliente permaneceu no computador, como VOcés
calculariam o valor a pagar?

Dupla 1
Transcricao das falas dos alunos Conceitos mobilizados
A aluna Al faz a leitura do enunciado da | e Indicios das formas operatdria e predicativa do
tarefa 1 e do item a. conhecimento.
Al: Como vamos fazer? * Ideia base de dependéncia.
B1: Eu acho que é fazer o preco pela hora.
Al: Escrevo como?
B1: O preco pela hora.
Dupla 2
Transcricdo das falas dos alunos Conceitos mobilizados
A aluna A2 1€ o enunciado da tarefa 1 e do ¢ Indicios das formas operatdria e predicativa do
item a. conhecimento.
A2: 3 por hora. e Ideia base de dependéncia.
B2: Yes.
A2: Cada hora 3 reais.
Siléncio por alguns segundos.
A aluna A2 1é em voz alta a resposta que
escreveram.

Fonte: Lorencini (2019)

O terceiro e ultimo exemplo aqui apresentado se refere a uma investigacao realizada
com criangas surdas, com énfase na forma de apresentacdo dos enunciados dos problemas
em funcdo da dificuldade dos educandos surdos com a Lingua Portuguesa pois, como néo
existem sinais para todas as palavras escritas, os surdos ao realizarem a leitura, procuram

estabelecer uma correspondéncia termo a termo entre as palavras escritas e os sinais, gerando
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lacunas completadas para entender o texto que causam a alteracdo do significado. Esta
pesquisa foi inicialmente realizada por Soares, Nogueira e Zanquetta (2018) e,
posteriormente, por soares, Nogueira e Borges (20180 e, em sua Ultima etapa, por Nogueira e
Borges (2019).

Na primeira etapa, a pesquisa teve por questdes norteadoras: 1. Se a interpretacao dos
enunciados cria dificuldades para os ouvintes resolverem problemas mateméticos, o que
acontece com os surdos? e 2. Serd que a apresentacdo de problemas com apoio visual
facilitaria a compreensdo? E por objetivo geral: Identificar, dentre trés formas de
apresentacdo de problemas, a saber: Lingua Portuguesa escrita (adaptada para surdos) / leitura
em Libras; Lingua Portuguesa escrita (adaptada para surdos) /diagrama e Lingua Portuguesa
escrita (adaptada para surdos) /ilustracdo, qual as criancas surdas preferem.

Por escrita adaptada para surdos, considera-se frases curtas, sem utilizacdo de
pronomes e sem informacdes desnecessarias ao problema. Além disso, com a preocupacao de
favorecer a acdo docente, optamos por ilustracdes simples, a méo livre, sem maiores cuidados,
pensando no cotidiano do professor. Participaram desta investigacdo 10 alunos de um Colégio
Bilingue para Surdos, sendo 9 surdos, dos quais trés fizeram o Implante Coclear e uma
crianga ouvinte. A crianca ouvinte estuda em um periodo na escola regular comum e
frequenta duas tardes a escola para surdos, porque tem familiar surdo.

Foram disponibilizados para criancas surdas e ouvinte, 0s seguintes problemas, cada
um deles, em uma folha em separado, ou seja, uma folha para a forma verbal, uma para o
diagrama e uma para a ilustracdo, em cada um dos blocos, que aqui, encontram-se agrupados.
A crianga escolhia qual problema desejava resolver primeiro e, somente no caso da versao
exclusivamente escrita, era feita a leitura conjunta, em Libras, pelo professor e aluno, do
enunciado

Bloco A - Comparacéo

Enunciado escrito adaptado Representacédo figural, quando

houver

1) Na sala de aula estdo sentados 5 meninos e 4
meninas.
Quantas criancas estdo na sala de aula?
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2) Em um aquario tem 4 peixes vermelhos e 8
peixes amarelos.
Quantos peixes ha no aquario?

4 pemeavermelhos |

§ peite: amarelos

Quantos peixes tem ;

%‘ .//
3) Laura comprou 4 bananas e 7 macas. S g
Quantas frutas Laura comprou?

Bloco B — Transformacao
Enunciado escrito adaptado Representacao figural, quando

houver

1) Gabriel tinha dinheiro.
Gabriel comprou um carrinho e pagou
R$5,00.
Gabriel ficou com R$3,00.
Quanto dinheiro Gabriel tinha antes de
comprar o carrinho?

Daniel tinha
figurinhas

2) Daniel tinha figurinhas.
Daniel perdeu 5 figurinhas e ficou com 7
figurinhas.
Quantas figurinhas Daniel tinha antes?

Perdeu 5 Ficoucom7 | |
|

figurinhas figurinhas

Quantas figurinhas
Daniel tinha antes?

3) Gabriel tinha uma caixa com bolinhas de
gude.
Gabriel deu 4 bolinhas para o Guilherme.

Gabriel ficou com 7 bolinhas de gude. =
Quantas bolinhas o Gabriel tinha antes na
caixa?
Bloco C — Comparacao
Enunciado escrito Representacao figural, quando houver
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adaptado

1) Daniel tem 5 anos.
Gabriel tem 6 anos mais do que
Daniel.
Quantos anos tem Gabriel?

| Editar Cabegalho

2) Guilherme tem 3 carrinhos.
Jorge tem 5 carrinhos a mais do Tem 3 Guilherme [ camiabor | |
que Guilherme. carriskios
Quantos carrinhos o Jorge tem?

Quantos carminhos

Torge tem?

—. Yy
=)
3) Lauratem 4 flores / ~
Jorge tem 7 flores mais do que /'-**z\l é @%“z’y
Laura. Quantas flores tem 5 e ,é?%%l PN
Jorge? (@a_ggg /\LA\ J
—
o )

Fonte: Soares, Nogueira e Zanquetta (2018)

Os resultados apontaram que o aspecto visual é determinante para a compreensao dos
enunciados de problemas de Matematica pelos surdos. Considerando esses resultados e o
interesse demonstrado pela crianca ouvinte que participou da investigacdo emergiu a
constatacdo de que problemas apresentados com apoio visual constituiriam atividades
inclusivas, e uma questdo emergiu: Estariam os professores preparados para realizarem
adaptacdes em problemas? Foram entdo realizadas por Nogueira e Borges, mais duas etapas
dessa investigacdo, relatadas, especificamente em Soares, Nogueira e Borges (2018) e
Nogueira e Borges (2019).

Na segunda etapa desta investigacdo, foi proposto, durante a realizacdo de um
minicurso, que graduandos em Matematica adaptassem enunciados de problemas propostos
pelos pesquisadores. Os registros escritos foram recolhidos, analisados e constatou-se, entre
outros aspectos, que a maioria das ilustracdes apresentadas praticamente ndo guardavam
relacdo com os enunciados, mas com a solucao da questao, conforme exemplo a seguir:

Atividade 1: Faca a adaptacdo neste enunciado com a insercdo de figuras e/ou
esquemas.

Numa determinada livraria, a soma dos precos de aquisicdo de dois lapis e um estojo é

R$10,00. O prego do estojo é R$5,00 mais barato que o prego de trés lapis. A soma dos pregos
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de aquisicdo de um estojo e de um lapis é:

Fonte: Soares, Nogueira e Borges (2018)

A maioria dos licenciandos em Matematica, em suas ilustrag@es, buscavam concretizar
os algoritmos e ndo o enunciado e, desta forma, ja apresentariam aos alunos, a solucdo dos
problemas. Em estudos anteriores, Nogueira, Pavanello e Oliveira (2016) ja haviam
identificado as dificuldades de professores licenciados em Matematica com os contetdos
relacionados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o fraco desempenho dos
licenciandos poderia estar relacionado a esta lacuna em sua formagéo. Desta forma, chegou-se
a terceira etapa desta investigacdo, a ser realizada com graduandos em Pedagogia.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi solicitado a graduandos em Pedagogia que
formulassem problemas de estruturas aditivas e 0s apresentassem nas trés formas descritas
anteriormente. Como material de apoio foi entregue o texto de Soares, Nogueira e Borges
(2018), que relatava a primeira e a segunda etapas da investigacdo, contendo 0s mesmos
quadros referentes a cada um dos blocos, anteriormente apresentados.

Com este material de apoio, a tarefa foi resolvida por 468 graduandos. Depois de uma
primeira andlise, foram selecionadas trinta tarefas representativas do coletivo das informacGes
coletadas e foram identificadas algumas dificuldades, como redacdo adaptada aos surdos
equivocada; incompreensdo do significado de diagramas; concretizacdo dos algoritmos nas
ilustracGes, alem de ilustracdes e diagramas que nédo correspondiam nem ao enunciado e nem

a resolugéo dos problemas, conforme exemplos a seguir.

Problema de adi¢do com redacéo inadequada Problema de subtracdo com redagéo inadequada
1) Mateus e Leticia compraram. Mateus 2) Mateus e Leticia, comprar menos.
comprou 5 macas e Leticia comprou 7 Iriam comprar 9 macas, mas resolveram comprar
bananas. Quantas frutas Mateus e Leticia 3 a menos. Quantas irdo levar para casa?
compraram juntos?

Fonte: A autora
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No enunciado 1), a frase: Mateus e Leticia compraram é totalmente dispensavel no
contexto. Mas, 0 mais grave se encontra no enunciado 2). A primeira frase Mateus e Leticia
comprar menos. Esta frase, além de estar redigida de forma equivocada, ja traz explicita qual
seria a “continha” a realizar. Observa-se, também, a distancia entre as construcdes frasais da
primeira e da segunda fase. A recomendagio de ndo se utilizar pronomes foi cumprida, em
detrimento da compreenséo. A utilizacdo de tempos verbais no condicional da segunda frase,
contrasta com o infinitivo da primeira frase, além de ndo explicitar quantas o que irdo levar
para casa? E porgue o levar para casa esta relacionado a compra de macas?

Um exemplo de incompreensdo de diagramas, aparentemente relacionando ao
Diagrama de Venn é o que foi apresentado para o problema: Izabel ganhou 7 macas, Maria
ganhou 5 uvas e Carla ganhou 1 banana. Quantas frutas ao todo Izabel, Maria e Carla

ganharam?

A

Mais incompreensivel ainda, foi a ilustracédo realizada.

®-7
®-5-9
® -1+
®-8---

| p—|

Outro exemplo, de diagrama e ilustracdo referentes ao problema: Lucas tem 10 anos e

Maria Luiza tem dez anos. Quantos anos, no total eles tem juntos?
g O W T

— K 0 X
10 10

\_J (_\

Como, um graduando em Pedagogia pode acreditar que este diagrama(?) e a ilustracéo

= 7,{

apresentada permitem a compreensédo do enunciado do problema?

ALGUMAS CONSIDERACOES
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As dificuldades dos graduandos em Pedagogia em desincumbir-se das tarefas
propostas revelam importantes informac6es acerca da formagéo dos professores que ensinam
Matematica.

Primeiramente, a forte concepcdo algoritmica e procedimental da Matemética dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em que, ao se apresentar um problema, o que é
valorizado € a “continha certa”, o calculo numérico e ndo, o calculo relacional, ou seja,
estabelecer quais serdo as operacGes a serem realizadas com os dados apresentados. A
simplicidade e a redacdo confusa dos enunciados demonstram que a pratica de formular
problemas ndo é constante nos cursos de formacdo. Além disso, ndo ha diversidade de
estruturas das situacdes-problema propostas, em que foram todos simples e pouco variados,
indicando auséncia de discussdes de conceitos matematicos nos curriculos dos cursos de
Pedagogia.

Se os resultados da investigacdo realizada apontam importantes questionamentos
acerca da formacédo de professores que ensinam Matematica, de forma geral, a situacdo fica
ainda pior ao considerarmos a perspectiva inclusiva, pois a maioria dos graduandos em
Matematica, conforme relatado em Soares, Nogueira e Borges (2018), e em Pedagogia
(NOGUEIRA e BORGES, 2019) nédo foi capaz de elaborar atividades inclusivas como as
propostas. Entretanto, as dificuldades ndo se referiam a pressupostos inclusivos e sim,
matematicos, de maneira que a preocupacdo fundamental ainda é com a formacdo matematica
dos professores que ensinam Matematica. Conscientizar os formadores de professores que

ensinam Matematica € o ponto de partida!
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