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Resumo: Baseados nos apontamentos de edi¢fes anteriores do EPREM, este Grupo de Discussdo
intenta elucidar e problematizar modos como dimensdes do conhecimento profissional de professores
tém sido abordadas em contextos formativos de professores que ensinam Matematica. Deste modo, ele
abarca reflexdes sobre a formacdo inicial, em servico e continuada, em cursos de Licenciatura em
Matematica e de Pedagogia, na modalidade presencial e a distancia. Com isso, pretende-se discutir
dificuldades e possibilidades na formacdo de professores que ensinam Matematica, com foco no
desenvolvimento de seu conhecimento profissional nas dimensdes apontadas pela literatura, com
vistas a seu desenvolvimento profissional, a partir da interlocucdo entre conhecimentos e experiéncias
formativas no estado do Parana.

Palavras-chave: Conhecimento Profissional. Formagéo inicial. Formag&o continuada.

APONTAMENTOS ADVINDOS DE EDICOES ANTERIORES DO EPREM

O exame dos apontamentos das discussOes sobre a formacgdo de professores que
ensinam Matematica, ocorridas em edi¢Ges anteriores do Encontro Paranaense de Educacdo
Matematica — EPREM, evidencia alguns aspectos multifacetados relacionados a formacéo
destes professores com acgdes e em contextos diversos, dentre 0s quais se sobressaem:

= Cursos de Licenciatura que ndo relevam como prioridade a formacgdo do
profissional que ira atuar no Ensino Fundamental e Médio;
= Cursos de graduacdo estruturados como bacharelados, com a insercdo de

algumas disciplinas voltadas a formacdo do professor, nas quais, em geral, da-
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se pouco relevo ao estudo com os futuros professores de temas, problematicas
e situagbes com as quais deverdo lidar em sua préatica na Educacdo Bésica.
= Instituicbes que procuram uma atuacdo que Se insere no quadro que Vé a
extensdo como uma das obrigacdes das universidades e procura fazer essa
ligagédo.
= Qutras que consideram bastar a discusséo das diferentes tendéncias da
Educacdo Matematica, sem, no entanto, propor aos alunos que planejem e
discutam uma aula em que uma dessas tendéncias seja efetivamente utilizada
na aprendizagem de um tema matematico previsto para ser abordado na
Educacdo Bésica.
= Ofertas de cursos de licenciatura oferecidos a distancia (EAD).
= Cursos de capacitacdo ofertados como formacao continuada.
= Ac0Oes de formacdo continuada em servi¢co envolvendo grupos de estudos,
grupos colaborativos e comunidades de pratica.
Neste sentido, evidenciam-se uma diversidade de acfes e possibilidades que denotam
crencas e concepgdes que norteiam a formacdo do professor. Permeando tudo isso sobressai 0
conhecimento necessario para o professor que ensina Matematica, nas suas multiplas

dimensGes, vertentes e fontes de origem de desenvolvimento.

CONHECIMENTO PROFISSIONAL PARA ENSINAR MATEMATICA

Promover oportunidades de desenvolvimento profissional aos professores,
particularmente daqueles que ensinam Matematica, constitui um desafio aos formadores de
professores, aqueles que desenvolvem pesquisas nessa area e, sobretudo, aos responsaveis
pela criacdo de politicas publicas de formacdo de professores. Um aspecto central no
desenvolvimento profissional, desde a formacdo inicial, consiste na natureza, dimensdes,
vertentes e fontes do conhecimento profissional necessario para ensinar Matematica.

Os trabalhos de Shulman (1986; 1987), considerado um dos precursores de discussoes
sobre este conhecimento, sinalizam um caminho para o resgate do paradigma perdido, sem
fragmentar o conhecimento especifico do conhecimento pedagdgico. Isso ndo significa que o
conhecimento do conteddo matematico ndo seja extremamente importante. Conforme aponta
Shulman (1986), trés categorias de conhecimento devem estar presentes no desenvolvimento
profissional do professor: conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico do contetdo

e conhecimento curricular.
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O conhecimento do conteldo ndo se resume somente a detengdo bruta dos fatos e
conceitos do contetdo, mas também & compreensdo dos processos de sua producdo,
representacdo e validacdo epistemoldgica, o que requer entender a estrutura da disciplina
compreendendo o dominio atitudinal, conceitual, procedimental, representacional e validativo
do contetdo. Além de se entender que algo € de determinada maneira, € necessario entender o
porqué disso e quais as garantias que existem para essa crenca nao ser questionada ou até
mesmo negada. O questionamento e a reflexdo sobre o que se é ensinado deve estar sempre
presente e a sua mudanca sempre ser considerada.

O conhecimento pedagdgico do contetdo consiste na forma de organizar e apresentar
0 conteldo com o objetivo de torna-lo compreensivo. Este é também o conhecimento que se
refere & compreensdo docente do que facilita ou dificulta o aprendizado discente de um
conteddo em especifico. Assim, o conhecimento pedagdgico do conteudo também inclui o
entendimento do que faz a aprendizagem de determinado tdpico facil ou dificil, bem como as
concepgdes errbneas dos estudantes e suas implicacbes a aprendizagem. Pautado no
pressuposto de que ensinar é antes de tudo entender, Shulman (1986) considera que essa base
do conhecimento objetiva, além do conhecimento da disciplina por si mesma, uma dimensao
do conhecimento da disciplina para o ensino, a partir de pesquisas e da préatica docente. Este
autor considera o conhecimento pedagdgico do conteldo a chave para essa distincdo a
intersecdo de contedos e pedagogia, tendo em vista a capacidade que um professor tem (ou
deveria ter) de transformar o conhecimento do conteddo que possui, em formas que sejam
pedagogicamente eficazes e possiveis de adaptacdo as variacdes de habilidades e contextos
apresentados pelos alunos. Trata-se especificamente daquilo que € o terreno exclusivo dos
professores, seu meio especial de compreensao profissional.

O conhecimento curricular fundamenta-se no conhecimento do curriculo como o
conjunto de programas elaborados para o ensino, contendo assuntos e topicos especificos em
um dado nivel, bem como a variedade de materiais instrucionais disponiveis relacionados
aqueles programas.

No trabalho de 1987, Shulman amplia estas dimensdes acrescentando outras quatro:

O conhecimento pedagogico geral faz especial referéncia aos principios e estratégias
mais abrangentes de gerenciamento e organizacao de sala de aula, que parecem transcender a
matéria.

O conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas implica a reconhecer

cognitivamente os alunos, considerando a diversidade que permeia a sala de aula.
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O conhecimento de contextos educacionais abarca desde o funcionamento do grupo ou
da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as
caracteristicas das comunidades e suas culturas.

Por fim, Shulman (1987) salienta do conhecimento dos fins, propdsitos e valores da
educacdo e de sua base historica e filoséfica para o desenvolvimento profissional do
professor.

Como fontes para esta base de conhecimento para o ensino, Shulman (1987) destaca a
existéncia de, a0 menos, quatro grandes aspectos a serem considerados: (i) formacdo
académica nas areas de conhecimento ou disciplinas; (ii) os materiais e 0 entorno do processo
educacional institucionalizado (por exemplo, curriculos, materiais didaticos, organizacéo e
financiamento educacional, e a estrutura da profissdo docente); (iii) pesquisas sobre
escolarizacdo, organizacdes sociais, aprendizado humano, ensino e desenvolvimento, e outros
fendmenos sociais e culturais que afetam o que os professores fazem; e (iv) a sabedoria que
deriva da propria prética.

Deste modo, a contraposicdo dos apontamentos dos EPREM anteriores as dimensdes
do conhecimento para ensinar propostas por Shulman (e aprofundadas ou ajustadas por

outros) nos permitem levantar algumas questdes para o0 Grupo de Discussao.

QUESTOES PARA ORIENTAR A DISCUSSOES NO GRUPO

= Quais os saberes necessarios ao professor que ensina Matematica na escola
béasica?

= De que forma estes saberes poderiam ser trabalhados nos cursos de
Licenciatura?

= Como vém sendo tratadas as dimensdes do conhecimento profissional para
ensinar Matematica nos cursos de Licenciatura?

= Como vém sendo tratadas as dimensdes do conhecimento profissional para
ensinar Matematica nas acGes e programas de formagdo continuada e em
servigo?

= Como a formacdo (inicial e continuada) articula as fontes de conhecimento
para ensinar em suas praticas formativas?

= Ha particularidades a serem pensadas no que respeita ao desenvolvimento do

conhecimento para ensinar Matematica em cursos a distancia?
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= Que limitantes e que potenciais se evidenciam nas préaticas formativas de
professores para ensinar Matematica nas IES do Parana?
O enfoque das discussdes devera ser negociado no contexto do GD tendo, portanto,
como referéncia de orientagdo as questdes supracitadas e as huances que perpassem cada uma
delas.
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