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Resumo: Frente a necessidade da utilizacéo de metodologias e situagdes de aprendizagem mais criativas
e atraentes para aprimorar as aulas de Matematica, a Modelagem Matematica se evidencia como uma
alternativa eficaz, pois se baseia na investigacao, analise e solucdo de um problema relacionado a
situacOes reais. Desse modo, esse trabalho tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia da
professora-pesquisadora em uma atividade de Modelagem Matematica com alunos do 5° ano do ensino
fundamental - anos iniciais, do municipio de Santa Helena - Parana. Apds apresentar uma noticia com
dados dos casos de dengue no municipio, foi proposto aos alunos estimar o tempo médio que um agente
de endemias levaria para vistoriar a quadra ao lado da escola. Apés levantamento de hipéteses, a pedido
dos alunos, um agente de endemias foi a escola para esclarecer as dividas sobre a vistoria. Apos a coleta
das informacdes necessarias e estabelecimento das agdes, entre elas a simulacdo da vistoria em suas
casas, 0s alunos conseguiram solucionar o problema proposto. Contudo, verificou-se que além da
solucdo do problema os alunos passaram a ter uma visdo mais critica em relagdo aos seus deveres como
cidaddos, como cuidar do meio em que vivem.

Palavras-chave: Modelagem Matematica. Combate a dengue. Investigacdo. Coleta de dados. Agente
de endemias.

INTRODUCAO

Atualmente, as escolas publicas atendem alunos com diferentes condi¢des sociais e de
estudo, porém as praticas utilizadas ndo tém atendido a todos com eficacia, pois se encontram
inimeros alunos com aversdo as disciplinas da escola, em especial a Matematica. Percebe-se
que, conforme a sociedade se desenvolve, os meios de informacdo, de transporte e as
tecnologias também se modificam, fato que ndo ocorre no formato de ensino das escolas, as

quais continuam atuando da mesma forma e com as mesmas praticas de ensino.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica do Parang, os contetdos
devem ser abordados de forma interdisciplinar e contextualizada, de forma que os
conhecimentos cientificos aliados a reflexao filosofica e o contato com a arte contribuam para
a critica as contradicdes sociais, politicas e econdmicas da sociedade atual, tornando, assim, a
escola um ambiente de socializa¢do do conhecimento e formacao critica do individuo. Para isso,
é necessario implementar nas aulas o uso de tecnologias, materiais manipulaveis, jogos e
situacbes-problemas, além do uso de metodologias de ensino variadas (PARANA, 2008).

Segundo Bassanezi (2009), mesmo que parte das ideias matematicas se originem de
situacOes empiricas, a matematica e a logica sdo ciéncias essencialmente formais. De modo
que, quando se afastam muito da situacdo originaria corre-se 0 perigo de torna-las um
agrupamento de detalhes complexos e pouco significativos fora do ambiente matematico, isso
ocorre pelo fato dessas ciéncias trabalharem com a abstracéo.

Observa-se a necessidade da insercdo de metodologias que possam contribuir
efetivamente com a formagdo dos alunos de maneira integral. Nesse sentido, tem-se a
modelagem matematica, uma tendéncia de ensino que permite aos estudantes analisar situa¢oes
e explica-las por meio da matematica, porem sem métodos preestabelecidos e com diversas
formas de encaminhamento para um mesmo problema. Com isso conclui-se que tanto a
modelagem quanto a matematica sdo meios para questionar a realidade vivida (BARBOSA,
2001).

No Brasil, a utilizacdo da modelagem na educacdo se iniciou na década de 1970, desde
entdo vem se desenvolvendo cada dia mais, tanto que atualmente desperta o interesse de
pesquisadores e de muitos professores, tanto dos anos iniciais da Educacao Bésica até o Ensino
Superior. Esse interesse ocorre pelo fato do estudo por meio da modelagem gerar motivacao,
facilitar a aprendizagem, permitir a utilizacdo da matematica em diferentes situacdes, além do
desenvolvimento de habilidades de exploragdo, investigagdo e compreensdo do papel
sociocultural da matematica (BUENO, 2011; BARBOSA, 2001).

Dessa forma, na aplicacdo de atividades em sala de aula por meio da modelagem, o
processo de ensino e aprendizagem baseia-se nas teorias da cognigdo, com uma Visdo
construtivista, socio interacionista e de aprendizagem significativa, nas quais o aluno é um
agente direto na construcdo do conhecimento, pois precisa analisar, interrogar, discutir, buscar
informac0es, refletir e sistematizar o conhecimento, enquanto o professor tem a funcéo de
questionar de modo a clarificar o pensamento dos alunos (BURAK, 2010).

Nesse sentido, esse trabalho tem como objetivo apresentar uma atividade de modelagem

matematica realizada com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, motivada
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durante as aulas da disciplina de Modelagem de Matematica I, do curso de Licenciatura em
Matematica no qual a professora-pesquisadora é académica, tendo em vista os altos indices
anuais de casos de dengue no municipio de Santa Helena — Parana.

O trabalho esta estruturado com o referencial tedrico sobre a Modelagem Matematica,
encaminhamento metodoldgico, 0 mapeamento da solucdo para o problema apresentado, o
trabalho de um agente de endemias, a simulacéo e a solugéo do problema, seguidos por algumas

discussOes a cerca da experiéncia com a atividade.

MODELAGEM MATEMATICA NA EDUCACAO MATEMATICA

Conforme Bassanezi (2009), faz-se necessaria a utilizacdo da matematica
interrelacionada a outras areas do conhecimento para, de fato, desenvolver um modelo de
educacdao menos alienado e mais comprometido com a realidade dos individuos. Baseando-se
nisso, a modelagem matematica € um processo que alia teoria e pratica, motivando o aluno a
buscar meios para agir sobre a realidade e transforma-Ila.

A utilizacdo da modelagem matematica em sala de aula é capaz de desenvolver as
habilidades necessérias para um cidaddo enfrentar os desafios do século XXI, sendo elas a
autonomia, pensamento critico, capacidade de trabalho em grupo, de tomada de decisao frente
as situacgdes do cotidiano, da vida familiar e profissional (BURAK, 2010).

Desse modo, a modelagem matematica pode ser vista como uma oportunidade dos
alunos questionarem e analisarem situacdes cotidianas por meio da matematica, sem a
utilizacdo de procedimentos fixados, além da possibilidade de encaminhamentos diversos,
conforme a situagcdo. No momento em que o professor propde uma atividade que envolve a
modelagem ele faz um convite aos alunos, porém o envolvimento dos alunos ocorre conforme
seu interesse em relacdo ao assunto abordado (BARBOSA, 2001).

O convite feito pelo professor gera um ambiente de indagacgéo e investigacao, onde 0s
alunos precisam buscar, selecionar, organizar e manipular as informacGes necessarias para
solucionar o problema proposto. Dessa forma, para que o problema proposto seja, de fato, uma
modelagem, Burak (2010, p. 19) sugere algumas etapas para a utilizacdo da modelagem, séo
elas: 1) Escolha de um tema; 2) pesquisa exploratéria, 3) levantamento do(s) problema(s); 4)
Resolugéo dos problemas e o desenvolvimento dos conteddos no contexto do tema; 5) analise
critica da(s) solucdo(bes). Porém, ndo se trata de etapas rigidas, pode-se fazer alteracGes

conforme se julgue interessante.
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A abordagem por meio da modelagem matematica pode ser realizada de trés maneiras
diferentes, Barbosa (2004, p. 8) classificou a modelagem em trés casos distintos, séo eles: Caso
1 - a descricdo de uma situacdo-problema, com o problema formulado é apresentado pelo
professor juntamente com as informacGes necessarias a sua resolucdo, cabendo aos alunos
apenas o processo de resolugdo; Caso 2 - o professor apresenta um problema de outra area da
realidade, onde os alunos devem coletar as informacGes necessarias a sua resolugdo; Caso 3 -
os alunos formulam e resolvem problemas, a partir de temas ndo-matematicos, de modo que
eles também sdo responsaveis pela coleta de informacgdes e simplificacdo das situacdes-
problema.

A escolha de qual caso utilizar deve levar em consideracdo os alunos e também a
experiéncia do professor com a modelagem matematica, tendo em vista um aperfeicoamento
continuo da pratica. Alem disso, um fator de relevancia é a escolha do tema, o qual deve ser de
interesse dos alunos, a fim de motiva-lo a participar e se envolver com a proposta (BURAK,
2010).

Em todos os casos de modelagem a atuacdo do professor ocorre de forma
coparticipativa, como salientado por Almeida, Silva e Vertuan (2012, p. 24) “professor ¢
orientador”, em que orientar significa indicar caminhos, questionar, sugerir procedimentos sem
dar respostas prontas, tudo isso sem perder a autoridade de professor. De modo que a
participagdo e orientagdo do professor sdo influenciadas pela familiarizagdo ou n&o dos alunos
em atividades de modelagem matematica.

Além do mais, cabe ao professor criar situacdes que oportunizem o0s estudantes a
desenvolver atitudes criativas, além de ter conhecimento do que pode inibi-las e de que forma
elas podem ser estimuladas. Pereira (2016) enfatiza a necessidade e urgéncia dos educadores
observarem cada educando, favorecer o desenvolvimento da personalidade, do potencial, dos

talentos e de cultivar a imaginacdo criativa na escola.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

O presente trabalho visa apresentar uma reflexdo quanto a primeira experiéncia da
professora-pesquisadora em uma atividade de Modelagem Matematica com alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental - anos iniciais, ressaltando que tal pratica também fora inédita para os
alunos, sendo que a atividade proposta se enquadra no Caso 2, definido anteriormente.

Durante a pesquisa os dados coletados foram, em sua maioria, descritivos. Preocupou-

se muito mais com o processo do que com a solucdo e a pesquisadora atuou como orientadora
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dos alunos. Os dados foram recolhidos no ambiente natural da sala de aula e o relato apresenta
0s encaminhamentos tomados pelos alunos ao se envolverem com a investigagéo,
caracteristicas associadas a uma pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2013).

A proposta para o desenvolvimento da atividade efetivou-se sob a oOtica das aulas de
Modelagem de Matemadtica I, do curso de Licenciatura em Matematica no qual a professora-
pesquisadora é académica. Em um dos encaminhamentos da aula, foram dispostas aos
académicos noticias recentes de ambito municipal a nacional, por meio das quais esbocaram-se
algumas ideias de atividades de carater investigativo, ou seja, embasadas pela Modelagem
Matemética.

Entre as noticias expostas, dedicamos maior atencdo a que relatava sobre medidas e
estratégias que foram tomadas para a diminuicdo da proliferacdo do mosquito transmissor da
dengue, o Aedes Aegypti, no municipio de Toledo - Parana. Logo, sendo a dengue uma doenca
que assola diversos municipios, entre eles, 0 municipio em que a escola fonte esté inserida, a
atividade configurou-se em uma proposta que trabalhasse consonantemente a Matematica e a
conscientizacao cidada para o combate e prevencao a dengue.

Antes de terem contato com o problema propriamente dito, os alunos receberam uma
noticia, extraida de uma das redes de comunicacdo do municipio, que relatava a quantidade de
casos confirmados de dengue no municipio, onde servidores da salde e setor de combate a
dengue solicitavam a ajuda e conscientizacdo da populacdo para que tais dados ndo se
intensificassem, configurando uma situacao ainda mais alarmante.

Apds discussdes e apontamentos sobre a situacdo em questdo, os alunos receberam um
recorte do perimetro urbano do municipio onde havia a identificacdo da escola e uma quadra
destacada, localizada ao lado da escola, de modo que tiveram um certo tempo para analisé-lo.

Em meio as discussdes a professora expds o seguinte problema: Quanto tempo em média

leva-se para um agente de endemias vistoriar a quadra demarcada na imagem apresentada?

MAPEANDO A SOLUCAO PARA O PROBLEMA

O registro para a coleta de dados foi realizado por meio de anotagdes das reagdes e
respostas dos alunos e, por conseguinte, a estrateégia utilizada foi a observacao. Porém, destaca-
se que os relatos dos alunos apresentados neste trabalho ndo estdo na integra.

Com nenhuma outra informacdo adicional, os alunos refletiram sobre o problema e
comecaram a levantar algumas suposi¢cdes diante dos questionamentos realizados pela

professora. Observou-se que, inicialmente, a maioria dos alunos buscava determinar a resposta,
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isto €, o tempo em minutos ou em horas, sem quaisquer anélises mais elaboradas e consistentes
diante da situacéo, tais posicionamentos podem ser verificados nas respostas fornecidas pelos
alunos. O aluno 1, estimou a duracdo de duas horas. O aluno 2, pontuou que deveriamos
considerar que um patio é maior que o outro, ou seja, que 0s patios ndo sdo todos iguais.Em
discussdo, os alunos definiram que leva-se 10 minutos para vistoriar uma casa (patio) grande e
5 minutos para a casa (patio) pequeno.

Presenciou-se uma postura por parte dos alunos que evidencia o0 modo de ensino
tradicional a que estdo habituados, em que os problemas possuem apenas uma solucéo e nédo
permitem grandes divergéncias de raciocinio. Paiva e de S& (2011), enfatizam que a criagdo de
cenarios de investigacdo proporciona ambientes de aprendizagem em que o0s alunos sao
corresponsaveis pelo processo de aprendizagem, pois a situacao-problema € solucionada por
um processo compartilhado de curiosa investigacao e reflexdo coletiva.

Desse modo, com a cria¢do do cenario investigativo, os alunos passaram a apresentar
mais suposicoes e dialogar entre si. Nesse sentido, alunos que moram nas proximidades da
escola, fizeram algumas consideracdes quanto as edificacGes ndo residenciais presentes na
guadra destacada, como um mercado e um espa¢o com maquinario agricola, tal que o ultimo, o
aluno 2 relatou que provavelmente tomaria mais tempo do agente de endemias, devido a
existéncia de um nimero maior de locais passiveis para 0 acimulo de agua.

Com base nisso, eles acabaram por perceber que o tempo de vistoria ndo seria igual em
todos os espacos inspecionados, logo, a professora destacou a palavra “média” no enunciado
do problema. Ressalta-se que tal conceito ndo foi trabalhado com os alunos até o dado
momento, logo, as contribui¢des foram de acordo com conhecimentos que eles ja traziam
consigo, ou seja, os conhecimentos adquiridos no cotidiano.

Ao apontar a palavra média, o aluno 3, prontamente disse que a média de tempo para
vistoriar um péatio grande (10 minutos) e um patio pequeno (5 minutos), era de 7 minutos.
Todavia, ao ser questionado como ele chegou a tal resposta, ele disse ndo saber, mas sabia que
era a media. Na sequéncia ele corrigiu sua fala, dizendo que a média seria de sete minutos e
meio. Em uma segunda tentativa, a professora pediu que ele tentasse explicar como ele
determinou a solucdo, entdo, o aluno disse ter pego a metade do tempo de 10 minutos e a metade
do tempo de 5 minutos e depois somou ambos. Momento esse que a professora questionou se
fosse efetuada a soma dos valores e entdo se dividisse por dois, obteriamos o mesmo resultado,
rapidamente o aluno respondeu que sim, pois 15 dividido por 2 é sete e meio.

No momento em que o aluno falou sobre a média, estava trazendo para a sala de aula

conhecimentos cotidianos adquiridos em suas diversas experiéncias sociais e pessoais, que

Pagina 6



Anais do XV Encontro Paranaense de Educagdo Mateméatica — EPREM
ISSN 2595-5578

segundo observacoes de Cabral (2007), devem ser levados em consideragéo. Entretanto, ndo se
deve impor a matematica académica como referéncia, em detrimento dos conhecimentos
empiricos, mas ambos conhecimentos devem ser articulados da maneira adequada para auxiliar
as estratégias de significacdo dos conteudos matematicos.

Intuitivamente o aluno 4 afirmou que cada uma das ruas que formavam a quadra tinha
cinco casas. Nesse momento a professora solicitou que ele observasse novamente a imagem
com a quadra em destaque e analisasse qual o formato da quadra, rapidamente o aluno concluiu
que o formato era retangular. Dando sequéncia aos questionamentos, a professora o indagou se
essas ruas possuiam a mesma medida, o aluno disse que ndo, porém, apesar disso manteve sua
afirmacéo que todas tinham cinco casas, pois poderiam ser casas de tamanhos diferentes e
finalizou seu raciocinio concluindo que na quadra havia vinte casas. Os demais colegas
concordaram com ele, contudo, optaram por excluir da contagem dois estabelecimentos
comerciais que eles conheciam.

Em meio a problematiza¢&o em determinar o nimero de casas da quadra, um dos alunos
disse que tal informacdo ndo ajudaria na solucdo do problema, mas ndo apresentou outra
estratégia de solucéo.

Quando questionados como eles determinaram o tempo de vistoria de uma casa, o aluno
2 relatou a seguinte situacdo: se o agente for realizar a vistoria em um pétio grande, mas esse
patio é bem cuidado por um morador consciente, 0 tempo a ser gasto seria menor.

Frente a tais colocac@es, os alunos acabaram desconstruindo o que eles tinham afirmado
e determinado, pois perceberam que ndo tinham condicdes de estipular a duracdo de uma
vistoria com o que eles sabiam. Ent&o, o aluno 1 sugeriu que realizdssemos um teste da vistoria,
em outras palavras, que fizéssemos uma simulacdo da vistoria que os agentes de endemias
costumam realizar em nossas residéncias. Apos, o aluno 2, disse o seguinte: “Eu sei o que olhar,
mas nao sei como olhar”, demonstrando que ndo saberia proceder na realizacdo da atividade
proposta pelo colega. Nesse instante, o aluno 1 sugeriu que conversassemos com um agente de
endemias. Os outros colegas concordaram com a sugestéo, ja que ao serem questionados se ja
tinham realizado esse trabalho, todos negaram. Era uma situacdo que tanto estudantes, quanto
a professora ndo tinham tido contato direto, portanto priorizou-se o contato com um profissional
da area para instrui-los na simulagéo da vistoria.

Para realizagdo da simulagéo, o aluno 4 teve como ideia, realizar a vistoria em uma casa
com o patio grande e em uma casa com patio pequena, cronometrar cada uma das vistorias e,

por fim, realizar a média conforme o colega (aluno 3) apresentou a turma.
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Outros julgaram mais pertinente realizar a vistoria nas casas da quadra, contudo, o aluno
5, sugeriu que as simulacGes fossem feitas nas proprias casas, ou seja, cada aluno realizaria a
vistoria na sua casa, pois temos casas diferentes umas das outras. Concluidas essas discussoes,
foi determinado o proximo momento da atividade: conversar com um agente de endemias.

Conforme o plano de acéo estabelecido pelos autores, ndo se esperava que 0s alunos
avancassem de tal forma na atividade, em que eles por si sO estabeleceram 0s passos que seriam
sugeridos pela professora pesquisadora caso eles apresentassem dificuldades na atividade.
Destaca-se ainda, a assidua participacdo de alunos que em outras situacGes em sala de aula,
demonstram-se reservados e, até mesmo, resistentes a participacdo. Assim, verifica-se que ao
ser apresentada uma proposta diferenciada, torna-se propicio a vivéncia de momentos de grande

engajamento da turma.

CONHECENDO O TRABALHO DE UM AGENTE DE ENDEMIAS

Previamente a professora agendou a visita da agente de endemias a escola, tal que, antes
dela chegar, elaborou junto com os alunos algumas perguntas que foram anotadas no quadro
para direcionar a conversa de acordo com as informacgdes que os alunos julgaram relevantes
para realizar a simulag&o.

Os questionamentos foram os seguintes:

e Como € ser um agente de endemias?

e Como devemos fazer a vistoria?

e Quanto tempo leva em cada casa?

e O que devemos observar?

e O que devemos utilizar para realizar a vistoria? Ha algum utensilio especifico?

Essa ocasido foi muito enriquecedora, no sentido de contribuir com a formacéo e
instrucdo dos alunos de maneira integral, sem deixar de lado o papel formador da instituicdo
escolar, enquanto mediadora do conhecimento cientifico, mas também cumprindo seu papel de
formadora de cidaddos transformadores de sua realidade.

A agente foi muito conveniente, ao esclarecer que a funcdo dos agentes é instruir o
cidadéo e, ndo a de recolher seu lixo, mesmo que, por vezes, eles acabam fazendo isso, ndo é
dever inerente ao cargo. Instruiu os alunos que eles ndo deveriam vistoriar as calhas sem o
acompanhamento de um adulto para evitar acidentes, exp6s todo o processo de formacéo do

mosquito, sob quais condi¢Oes e onde ele se desenvolve.
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Por fim, a agente informou o0s casos de dengue confirmados - esses que eram mais que
o0 dobro dos casos da noticia trabalhada em sala - e os casos notificados no municipio, além do
numero de agentes do municipio e a quantidade de imdveis a serem visitados no periodo de 60
dias, fator que reforcou a responsabilidade de cada cidad&@o cuidar seu patio e qualquer outro
espaco, visando melhores condic¢Bes da saude publica, evitando a manifestacdo de uma possivel
epidemia. A informag&o sobre o aumento dos casos deixou 0s alunos assustados e auxiliou no

processo de conscientizacéo.
SIMULACAO
Para a realizacdo da vistoria em suas casas, cada aluno recebeu uma ficha residencial,

onde preencheram os riscos encontrados no patio, a data e duracdo da vistoria. A ficha pode ser

observada na Figura 1.

Santa

Helena Ficha Residencial Risco Encontrado Dados do agente e da visita
Lixo, entulhos, Tambores,
Caixa d'dgua, neus, baldes,
- d _p_ Calhas, Vasos de . |
cisterna ou | recipientes de bacias, caixas P =
" grelhas, plantas, s Qutros . Término | Duracdo
Més da fossa pegueno d'agua no . Inicio da
. - vasos aparadores, . riscos Nome Data I da da
inspecdo | destampada porte e solo, piscina . vistoria L S
sanitarios | bebedouros, . (quais) vistoria | vistoria
ou mal expostos, ou . sem a devida
em desuso.| bromélias.
coberta. acumulando cobertura e
agua. tratamento.

Figura 1 — Ficha de vistoria residencial entregue aos alunos
Fonte: os autores

CONHECENDO A QUADRA

A fim de verificar se a quantidade de casas na quadra era realmente 20, conforme
estimativa do aluno 4, a professora pesquisadora juntamente aos alunos foram contar as casas
da quadra. Assim que sairam da escola os alunos comecaram a observar todo o espaco, e
localizaram residuos que acumulavam agua, de acordo com informacdes repassadas pela agente
de endemias, apontavam e mostravam-se indignados com a falta de cuidado das pessoas.

A professora decidiu entdo, solicitar algumas sacolas plasticas no mercado da quadra
para que os alunos recolhessem os residuos que encontravam no passeio publico enquanto
realizavam a contagem das casas. De acordo com os dados coletados pelos alunos, foram

contabilizadas 24 casas.
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SOLUCIONANDO O PROBLEMA

No quadro a professora disp6s os seguintes dados: os tempos de vistoria registrados
pelos alunos na simulagéo; a quantidade de casas da quadra e o problema proposto no inicio da
atividade.

Em grupos os alunos precisavam analisar os dados que haviam coletado e determinar a
solucdo do problema, se possivel. Observando os dados que 0s colegas trouxeram, a maioria
dos grupos verificou que o primeiro passo seria calcular o tempo médio, contudo, ndo sabiam
como proceder.

Auxiliando os grupos separadamente, retomava-se o raciocinio de um dos colegas ao
determinar a média do tempo, entre dois valores hipotéticos por eles levantados. Como ja
relatado, segundo o aluno, ele considerou a metade de cada um dos tempos e 0s somou. Obtendo
o tempo de 7min 30s, como sendo a média entre 10 e 5 minutos. Partindo disso, induziu-se 0s
alunos, por meio de questionamentos, a compreenderem o que é a média, sendo ela um valor
central entre os valores considerados.

Na primeira situacdo que abordamos a média, concluimos também que a média de dois
valores, pode ser obtida somando os valores e os dividindo por dois, contudo, independente da
quantidade de dados os alunos queriam efetuar a divisao por dois. Frente a isso, apresentou-se
um exemplo com trés valores e os alunos foram questionados como deveriamos determinar a
média. Como eles ndo deram retorno, a professora pediu se eles conseguiam estabelecer uma
relacdo entre o fato de termos dividido por dois com os dados que tinhamos. Ap6s um tempo,
eles disseram que tinhamos também dois valores.

Entdo, eles foram questionados quanto ao que fazer em outras situagfes, em que 0
nimero de dados ndo fosse dois, como era 0 caso de agora, em que havia trés dados. Apds
algumas discussoes, os alunos conseguiram concluir que seria preciso dividir pela quantidade
de dados que possuiam. Alguns grupos, chegaram nesse raciocinio com facilidade, enquanto
outros, precisaram de intervencoes.

Na sequéncia da atividade, os alunos multiplicaram o tempo médio pela quantidade de
casas da quadra. Todavia, tal processo nédo foi facilmente identificado por todos. Para que uma
aluna percebesse o principio multiplicativo, a professora desenhou a quadra em estudo e
subdivisfes que representavam cada uma das casas que a compunha, escreveu o tempo médio
em cada subdivisdo e perguntou a aluna quantas vezes esse tempo se repetiria, isto €, repetir-
se-ia de acordo com a quantidade de casas. Logo, ap0s isso, a aluna conseguiu dizer a professora

qual seria o calculo efetuado.

Péagina 10



Anais do XV Encontro Paranaense de Educagdo Mateméatica — EPREM
ISSN 2595-5578

Por fim, os alunos determinaram o tempo que um agente de endemias levaria para
vistoriar todas as casas da quadra, momento este, em que todos estavam ansiosos para a
verificacdo da solucdo, tanto que entre 0s grupos comecaram a pedir 0 tempo que cada um tinha
determinado, onde ja verificaram que todas as respostas estavam diferentes.

Antes da realizacdo coletiva dos célculos, as respostas de cada um dos grupos foram
registradas no quadro, assim que chegamos a solugdo do problema, verificamos o porqué dos
outros grupos terem errado, um dos grupos cometeu um erro no momento de somar os tempos
coletados, outro esqueceu-se de um dos tempos e o terceiro grupo, que apresentou um resultado
mais discrepante em relacdo aos demais, ndo calculou a média, apenas somou 0s tempos e
depois transformou os minutos em horas. Processo esse, que retomou o trabalho com medidas
de tempo, conteudo que ja tinha sido explorado em sala de aula.

Apds toda a realizacdo da atividade, determinamos que o tempo em média para um
agente vistoriar a quadra, essa que possui 24 casas, € de 2h 48min. Momento este que refletimos
sobre 0 quanto gastamos para cuidarmos do nosso patio diariamente, experiéncia que eles
vivenciaram e viram que ndo lhes custa nada adotarem uma postura consciente visando o bem
de toda a populacéo.

Durante a conversa com a agente de endemias, ela relatou que no municipio ha 16
agentes, os quais devem vistoriar mais de 10 mil imoveis, tal revelagdo contribuiu ainda mais
para que os alunos se reconhecerem como cidadaos integrantes de uma sociedade e como
agentes transformacdo dentro dela, de modo que, ndo haverd mudanca enquanto ndés ndo

mudarmos nossas atitudes.

CONSIDERACOES FINAIS

A Modelagem Matematica configura-se em propostas que constituem o aluno como
figura protagonista no processo de descoberta e construgdo do seu conhecimento, tudo isso
atrelado a experiéncias reais que mostram, de fato, a presenca da Matemaética em tudo que nos
cerca, basta para isso, lancar um olhar matematico.

Nessa perspectiva, a primeira experiéncia com a Modelagem Matematica veio a somar
tanto para os estudantes, quanto para a professora. Pois além dos conhecimentos matematicos
envolvidos, propostas como essa, possibilitam a integracdo de ensinamentos. Onde, por meio
da mediagéo do professor, os conhecimentos cientificos construidos pelo homem no decorrer
dos tempos associados aos conhecimentos cotidianos dos alunos, sdo capazes de gerar uma

aprendizagem significativa.
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Atividades baseadas em situacOes reais constituem um ambiente de investigacdo que
propicia os processos de ensino e de aprendizagem da Matemaética, pois apesar das situagdes
terem origem em outras areas, 0s alunos sdo convidados a usarem ideias, conceitos e algoritmos
da Matematica para descrevé-las. Portanto, a realizagédo deste estudo propiciou aos autores uma
visdo mais acurada para verificar situagbes para possiveis abordagens por meio da modelagem
e da investigacdo, além de estabelecer novas relagdes com os alunos e ampliar a visao critica
tanto dos alunos como dos autores em relacdo a responsabilidade de agir como cidadaos ante

as situacdes problematicas.
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