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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar investigacfes (dissertagdes) presentes na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) que abordam classificagBes sobre os
conhecimentos matematicos para 0 ensino evidenciados por professores de matematica em suas
praticas. Para a selecdo dessas dissertagdes usou-se a expressao “Ball, Thames e Phelps”, pois 0
objetivo era o de reunir os estudos realizados por esses autores referentes a tais conhecimentos. Os
autores citados na expressdo de busca definem seis classificagdes para esses dominios, que serdo
descritas e comentadas no decorrer do trabalho. Analisar esses dominios evidenciados pelos
professores, pode nos apresentar um panorama de possiveis defasagens na formacdo desses
profissionais. Para isso, foram selecionadas trés investigagdes, que abordam tais classificagdes e as
analisam, tomando como sujeitos de pesquisa, professores de matematica da Educacdo Basica. Com
esse artigo, pode-se analisar quais conhecimentos foram mobilizados pelos professores, sujeitos das
pesquisas e constatou-se que o conhecimento especializado do contelido obteve uma maior evidéncia
nas falas dos professores. De maneira similar, constatou-se que o conhecimento menos mobilizado foi
o conhecimento do contetido e do ensino. Com esse artigo, pode-se colaborar com futuros estudos que
possam contribuir com o desenvolvimento profissional de professores.
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INTRODUCAO

O papel de uma universidade ndo deve ser apenas o de apresentar o conhecimento
cientifico, mas também deve formar profissionais cada vez mais engajados com sua pratica
profissional, por exemplo, ndo basta apenas formar um médico que saiba como tratar
determinada doenca, é preciso formar um médico que saiba lidar com seus pacientes, com 0s
imprevistos e também em como integrar todos os aspectos da cultura de uma sociedade ao
atendimento que sera prestado a eles. De maneira semelhante, ndo basta ensinar, a um futuro
professor, o contetdo especifico da disciplina que ele deve ensinar, é de suma importancia a
preocupacdo em tornar tal professor apto a exercer sua profissio de maneira que possa
integrar os conteddos especificos a sua pratica pedagogica, tornando-0s acessiveis aos seus
alunos.

Na esteira disso Cury e Bisognin (2017) complementam:

Para entender as necessidades do professor em sua prética, é necessario
investigar seu conhecimento dos conteddos com os quais trabalha, bem
como da metodologia de ensino de tais contetdos e de como estes se
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distribuem no curriculo da disciplina, nos diferentes niveis de ensino. Esse
conhecimento é produzido no decorrer dos cursos de formacdo inicial e
continuada, mas também nas préticas desenvolvidas ao longo de sua
trajetoria de professor (CURY; BISOGNIN, 2017, p. 242).

Dessa maneira, 0 objetivo desse artigo é apresentar algumas consideracGes presentes
em investigagdes feitas no Brasil que trazem os estudos sobre 0s conhecimentos necessarios
para ensinar Matematica identificados por Ball, Thames e Phelps (2008) como subdominios
do Conhecimento do Conteddo e Conhecimento Pedagbgico do Conteddo, termos
provenientes dos estudos de Shulman (1986). Tais conhecimentos séo apresentados por
Cunha (2015):

« O conhecimento comum- E um conhecimento matematico que possibilita o
individuo a fazer calculos, usar os termos corretos da Matematica, até
reconhecer os erros, sendo um conhecimento que o professor necessita para
0 ensino, porém n&o é exclusiva a agdo de ensinar.

« O conhecimento especializado- E um conhecimento usado para o ensino,
pois nesse caso o professor de Matematica tende a reconhecer os erros dos
alunos e interpretagdes, como também estabelecer uma comunicagdo
matematica. Esse conhecimento especializado é diferente para o professor de
Matematica quando comparado com a matematica com um nivel maior de
complexidade do engenheiro e do contador, por exemplo.

+ O conhecimento horizonte- Um conhecimento que estabelece a relacdo dos
contetdos trabalhados em determinado ano de ensino.

« Conhecimento do contetido e dos estudantes- Envolve os conhecimentos de
Matematica que o professor possui e a capacidade de analisar e interpretar o
conhecimento dos estudantes, ou seja, 0s equivocos, as ideias que 0s
mesmos possuem, a evolucdo em relacdo ao conteldo trabalhado e a
linguagem utilizada pelo aluno para se comunicar.

+ Conhecimento do contetido e do ensino- Une o conhecimento do contetido
e do ensino relacionado a Matematica.

« Conhecimento do contetdo e do curriculo- Conhecimento que o professor
tem para selecionar o que podera ser utilizado no determinado ano de ensino,
fazendo uso de determinado contetdo no seu planejamento escolar.
(CUNHA, 2015, p. 43).

Para Shulman, (1987) é preciso que os professores construam pontes entre 0
significado do contetdo curricular e aquele compreendido pelos alunos. Para tanto, é
necessario que os professores tenham uma compreensdo profunda, flexivel e aberta do
conteddo, que estejam atentos para as dificuldades dos alunos perante os contetdos; que
compreendam os diferentes métodos de ensino que podem ajudar os alunos na construcgéo do
conhecimento e que estejam abertos e engajados para rever seus objetivos, seu planejamento e
0s procedimentos a medida que desenvolvem a interagdo com os estudantes.

Dessa maneira, buscaremos por trabalhos realizados no campo da Educacédo

Matematica que versem sobre o tema apresentado com a intencdo de investigar quais
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conhecimentos matematicos para o ensino professores de matematica evidenciam quando
refletem sobre sua pratica. A seguir sdo apresentados os procedimentos utilizados para

constituicdo do corpus deste trabalho.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para compor o inventario que serviu de base para este artigo foram realizadas buscas
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) utilizando a Unica expressao
“Ball, Thames e Phelps”. Tal expressao foi utilizada devido ao tema estudado pelos autores
ser extremamente abrangente, 0 que proporcionaria uma busca muito ampla, encontrando
trabalhos de outras areas do conhecimento diferentes da Educacdo Matematica. Dessa
maneira, a expressdo com 0s sobrenomes dos autores possibilitou uma busca mais refinada
possibilitando identificar apenas trabalhos que utilizaram os estudos desses autores como um
dos referencias teoricos, dessa maneira, 11 trabalhos referenciam os autores, produzidos entre
2015 e 2018.

A partir da leitura dos titulos e dos resumos desses materiais, selecionados a partir da
expressdo dita anteriormente, identificou-se trabalhos cujo referencial se baseava em outros
autores além das que este estudo se propunha a observar, trés trabalhos que ndo estavam mais
disponiveis na BDTD, cujo link ndo foi possivel acessar e também ndo foram encontrados nos
sites das respectivas instituicGes de ensino em que foram cadastrados e um trabalho foi
apresentado na busca duas vezes, provavelmente por algum erro no sistema de buscas do site.
Sendo assim, foram obtidos sete trabalhos no inventario, porém foram selecionados para este
estudo apenas aqueles que traziam em suas investigacdes somente os conceitos e defini¢des
pautados nos estudos dos autores Ball, Thames e Phelps (2008), apenas como forma de

delimitar o estudo e possibilitar a escrita de um artigo, dadas as suas limitacdes de paginacéo.

Dissertacoes e teses elegidas

e ALMEIDA, C. S. T. A base de conhecimento para o ensino de sélidos arquimedianos.
2015. Tese (Doutorado). Programa de Estudos PoOs-Graduados em Educacgéo
Matematica. Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. PUCSP.

e LIMA, A. P. B. de. Principio fundamental da contagem: conhecimentos de professores
de matematica sobre seu uso na resolucdo de situagbes combinatorias. 2015.

Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Matematica e
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Tecnoldgica. Universidade Federal de Pernambuco. EFPE.

e CARVALHO, R. L. Contribui¢des do campo conceitual multiplicativo para a formacéo
inicial de professores de matematica com suporte das tecnologias digitais. 2017. Tese
(Doutorado). Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do
Ceara. UFC.

e RIZZON, B. M. Formac¢do Continuada para professores de matemaética: o erro como
recurso pedagdgico e seu papel no processo de avaliacdo. 2018 Dissertacdo (Mestrado)
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade de
Caxias do Sul. UCS.

e LIMA, I. B. Aulas de combinatoria no ensino médio: como estdo ocorrendo. 2016.
Dissertacdo (Mestrado). Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matemaética e
Tecnologica. Universidade Federal de Pernambuco. EFPE.

e CUNHA, M. de J. G. da. Elaboracdo de problemas combinatérios por professores de
matematica do ensino médio. 2015. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnol6gica. Universidade Federal de
Pernambuco. EFPE.

e SILVA, E. R. da. Uma base de conhecimentos para o ensino de taxa de variacdo na
Educacdo Basica. 2017. Tese (Doutorado). Educacdo Matematica. Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo. PUCSP.

Quadro 1 — Trabalhos elegidos pela busca na BDTD.

Como o foco de analise e discussdo desse artigo estd centrado nas investigacdes sobre
0s conhecimentos matematicos para o ensino referenciados por Ball, Thames e Phelps (2008),
foram selecionados os trabalhos de Cunha (2015), Lima (2015) e Lima (2016) que utilizaram
apenas estes como referencial. A partir do ponto de corte definido para a selecdo dos
trabalhos, as dissertacdes selecionadas abordam o conteddo de Combinatéria e sdo
provenientes de um mesmo programa de pés-graduacdo. Como trata-se de uma pesquisa
qualitativa, em que o0 objetivo é oportunizar discussdes sobre o tema e ndo apenas apresentar
um resultado genérico e finalizado, ressaltamos que as analises provenientes deste artigo
sobre os trabalhos selecionados dizem respeito a este contexto e entende-se que, em outros
contextos, as interpretacdes poderdo ser diferentes das apresentadas neste trabalho.

Em seguida, em consonancia com as orientacGes presentes na Analise de Contetdo

(BARDIN, 2004), realizamos a leitura desses materiais com a finalidade de conhecé-los e
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exploré-los identificando elementos como objetivos, sujeitos e instrumentos de pesquisa, além

de uma sintese de resultados obtidos, que serdo apresentados na proxima secao.

DESCRIGAO DOS DADOS

Neste topico é apresentada uma breve descricdo das investigagdes de Lima (2015),
Lima (2016) e Cunha (2015) selecionadas no inventério.

Em sua dissertacdo, Lima (2015) buscou desenvolver dois estudos, o primeiro com 0
objetivo de:

Investigar se professores de matematica da Educacdo Basica e estudantes do
Ensino Médio reconhecem o Principio Fundamental da Contagem (PFC)
como estratégia para resolugdo dos diferentes tipos de problemas (produto
cartesiano, arranjo, permutagdo e combinacdo), trabalhados no ensino da
Combinatéria (LIMA, 2015, p. 71).

Este estudo contou com 61 participantes, entre eles estudantes do Ensino Médio e
professores de matematica da Educacdo Basica, que foram solicitados a responderem um
questionario contendo questdes de combinatoria. A investigacdo desdobrou-se em identificar
a quantidade de acertos e erros dos participantes na resolucdo das questdes, fazendo assim
inferéncias sobre a dimensdo do conhecimento dos sujeitos quanto a utilizacdo do Principio
Fundamental da Contagem como estratégia para resolver problemas envolvendo Analise
Combinatéria. Para além das analises sobre quais tipos de problemas os sujeitos do estudo
possuem menos aptiddo e/ou utilizam ou ndo o Principio Fundamental da Contagem para
resolver problemas de Combinatdria, em suma, a autora aponta que os professores do Ensino
Médio obtiveram uma maior taxa de acertos nos diferentes problemas resolvidos do que 0s
professores do Ensino Fundamental afirmando que “a explicagdo do melhor reconhecimento
dos professores do Ensino Médio parece ser o fato de terem maior experiéncia de ensino da
Combinatoria” (LIMA, 2015, p.121).

O segundo estudo presente na investigagéo feita por Lima (2015) objetivou:

Examinar os conhecimentos mobilizados pelos professores, referentes ao
Principio Fundamental da Contagem; na resolucdo dos diferentes tipos de
problemas (produto cartesiano, arranjo, permutacdo e combinacdo); na
andlise das resolucGes de alunos de problemas combinatoérios; nas escolhas
curriculares quanto ao ensino e a avaliacao; e no levantamento de estratégias
para a superacdo de dificuldades diante de diferentes problemas
combinatorios (LIMA, 2015, p 91).

Participaram desse estudo professores atuantes em turmas de matematica do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e/ou Médio, em que participaram de uma entrevista

semiestruturada sendo solicitados a analisarem situagOes de sala de aula e resolugdes de
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situagcBes combinatorias efetuadas por alunos da Educagdo Basica. Tais conhecimentos, ditos
anteriormente, mobilizados pelos sujeitos da investigacdo foram pautados nos estudos de Ball,
Thames e Phelps (2008) porém modificados para este estudo como Conhecimento Comum do
PFC!, Conhecimento Horizontal do PFC, Conhecimento Especializado do PFC,
Conhecimento do PFC e Alunos, Conhecimento do PFC e Ensino e Conhecimento do PFC e
Curriculo. Por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com o0s sujeitos da
investigacdo, a autora aponta quais desses conhecimentos foram mobilizados pelos sujeitos da
pesquisa durante a resolucdo dos diferentes tipos de problemas.

A segunda investigagdo escolhida no inventario foi a de Lima (2016) em que o0s
objetivos eram 0s de:

Analisar conhecimentos docentes sobre o0 ensino de Combinatéria em turmas
do 2° ano do Ensino Médio. Analisar as situacdes (tipos de problemas); os
invariantes explicitados ao ensinar; as representacfes utilizadas e
estimuladas ao ensinarem Combinatoria. Investigar que Conhecimentos
Pedagdgicos do Contetdo professores do 2° ano Ensino Médio tém sobre
Combinatéria (LIMA, 2016, p. 50).

A pesquisa ocorreu com dois professores graduados em licenciatura em Matematica
gue atuam em turmas do 2° ano do Ensino Médio da rede publica de ensino. As informacdes
para a pesquisa foram coletadas em trés momentos: uma entrevista inicial com cada sujeito,
observacdo e gravacao das aulas dos mesmos e outra entrevista ap6s as aulas.

Focaremos no ualtimo objetivo citado no trabalho da autora, em que ela busca
identificar compreensdes dos professores sobre combinatéria e curriculo. A partir de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os participantes da pesquisa, analisou-se as falas
identificando em quais momentos eram possiveis de notar a compreensdo dos professores
quanto ao conhecimento do contetdo e do curriculo. Dessa maneira, pode-se concluir que:

E possivel iniciarmos um trabalho envolvendo o raciocinio combinatdrio em
toda a Educagdo Basica, porém, a complexidade das diferentes situacdes é
gue devem ser levadas em consideragdo para o desenvolvimento do trabalho
em sala de aula, considerando as experiéncias ja vivenciadas pelos alunos.
Portanto, na elaboracdo de problemas o professor deve estar atento as
especificidades da turma para propor as situacOes, as exploracdes dos
invariantes e o oferecimento dos diversos tipos de representagdo (LIMA,
2016, p. 98).

Cunha (2015) possui 0 seguinte objetivo em seu estudo:

Analisar o dominio conceitual de professores sobre os invariantes de
problemas combinatérios a partir da elaboracdo de problemas. Identificar
dificuldades e possibilidades de professores ao elaborar problemas

No trabalho de Lima (2015), é utilizada a sigla PFC para referenciar, de maneira breve, o Principio
Fundamental da Contagem, que também foi adotada para este trabalho.
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envolvendo o raciocinio combinatdrio. Verificar se os professores aplicam
0s invariantes presentes nos problemas de permutacdo, arranjo, combinagdo
e produto cartesiano (CUNHA, 2015, p. 53).

A investigacdo teve como sujeitos da pesquisa sete professores do Ensino Médio,

formados em licenciatura em Matematica, da rede puablica de ensino que possuiam, no

minimo, cinco anos de experiéncia. Os sujeitos foram entrevistados por meio de um

questionario seguindo os moldes de uma entrevista semiestruturada e foram solicitados a

elaborarem problemas de combinatéria. Cunha (2015) ainda enfatiza que:

Entender a relacdo entre ordem e escolha dos elementos e as situacdes
(arranjo, combinagdo, permutagdo e produto cartesiano) é importante tanto
no momento da elaboragdo como no de resolucdo de problemas. Portanto,
consideramos que a elaboracdo de problemas feitos pelos professores esta
relacionada aos conhecimentos prévios que 0s mesmos possuem em relagdo
ao conceito, as suas crencgas e a sua vivéncia dentro e fora da sala de aula.
Esse conhecimento utilizado para o ensino, Ball et al (2008) consideram
importantes e intitulam como o conhecimento do contetido e do ensino, pois
quando o professor elabora problemas, analisa algumas varidveis
importantes para o0 ensino como também os objetivos que pretende alcancar
(CUNHA, 2015, p. 67).

A partir disso, a autora procurou identificar nas falas dos professores informacGes

sobre os conhecimentos deles em relacdo ao ensino, a aprendizagem e ao curriculo concluindo

que:

Indicaram que elaborar problemas combinatérios é mais dificil do que
resolver, devido aos aspectos conceituais e pedagdgicos, apenas um
participante discordou. Evidenciaram que nos problemas combinatdrios os
alunos deveriam saber: interpretar, perceber as particularidades de cada tipo
de problema e saber usar a formula adequada (CUNHA, 2015, p. 10).

Dessa maneira, observou-se também a mobilizacdo de conhecimentos relacionados ao

contelido e do ensino, como também conhecimentos do contetdo e do curriculo:

ANALISES

Solicitamos aos professores a elaboracdo de problemas combinatérios e a
reflexdo sobre esses problemas, a analise do que seria importante para 0s
alunos perceberem nos problemas elaborados, e, além disso, a avaliagdo a
respeito das dificuldades dos alunos relacionadas aos problemas
combinatérios. Entendemos que o professor, quando elabora um problema,
provavelmente deve levar em consideracdo: os objetivos os quais deseja ser
do alcance de seu aluno, o nivel de complexidade da questdo se reportando a
determinado ano de ensino, o contexto no qual o problema esta inserido e
qual forma de representacdo serd utilizada pelos alunos ao resolverem o0s
problemas (CUNHA, 2015, p. 44).

Em relacdo ao conhecimento pedagdgico do conteudo, destacam-se como aspectos

distintos: o conhecimento de como o aluno compreende (conhecimento do contetdo e aluno),
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de como se pode dar o ensino do principio (conhecimento do conteldo e ensino) e como 0
conteddo se situa no curriculo (conhecimento do contetdo e curriculo).

Em geral, é muito dificil identificar quando um professor evidencia, ou utiliza os
conhecimentos matematicos para o ensino, pois eles podem aparecer juntos em uma mesma
narrativa. Como o0s proprios autores que os definem, eles ndo sdo Unicos e exclusivos, mas se
entrelagcam e permeiam as praticas docente.

Dessa maneira, pode-se analisar 0s estudos presentes nas trés investigacoes
selecionadas no inventario e ressaltar a presenca de alguns conhecimentos evidenciados pelos
professores.

Lima (2015) apresenta a seguinte concluséo:

O conhecimento especializado do PFC foi o tipo de conhecimento que foi
observado com maior frequéncia nas entrevistas. Dessa forma, o0s
participantes evidenciaram conhecimentos especificos da Combinatdria
ligados ao ensino deste tema e, em especial, quanto ao uso do PFC como
uma estratégia para a resolucdo destes problemas. (LIMA, 2015, p.107).

O conhecimento mais evidenciado nas trés investigacbes foi o conhecimento
especializado do conteudo, seja nas entrevistas ou na resolucdo e elaboracdo de problemas,
pode-se notar o reconhecimento de caracteristicas proprias de cada problema elencadas pelos
professores, quando realizavam comentérios informando aos autores das investigacoes
possiveis erros dos alunos e outras estratégias para resolver um mesmo problema.

Muitos professores foram capazes de identificar em quais situacdes e em quais anos
determinados conteidos poderiam ser ensinados aos alunos e ainda evidenciaram a
importancia de se realizar uma abordagem gradual desses conceitos, 0 que evidencia o
conhecimento do contetdo e do ensino.

Na dissertacdo de Cunha (2016), quando um professor é questionado sobre se 0s
problemas elaborados por ele dariam para serem trabalhados na Educacdo Baésica, ele

responde:

PEM2- Dependendo do nivel da para trabalhar. Vai depender do nivel do
alunado. D4 para trabalhar no Fundamental Il, a partir do 6° ano no caso.
Pode comecar a trabalhar no chamado principio fundamental da contagem, ja
pode trabalhar isso 14, 14 no 2° ano (Ensino Médio), bem simples e ai vai
aumentando o nivel. Eu acho que se consegue. Geralmente no 2° ano que a
gente v&é com um nivel mais elevado. No 2° ano do Ensino Médio, é mais
aprofundado esse assunto. (CUNHA, 2016, p.95).
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Essa foi uma constatagdo muito relevante, pois é importante que professores tomem
consciéncia de que determinados contetdos podem e devem ser ensinados desde a
escolarizacdo bésica.

Por diversas vezes pode-se notar que os professores investigados diziam possuir
distintas estratégias para solucionar determinados problemas, porém eles pouco descreveram
essas estratégias e se mostravam inseguros em utiliza-las, indicando terem pouco dominio de
alguns conteudos matematicos e/ou abordagens de ensino, o que demonstra uma necessidade
de se trabalhar com esses professores o conhecimento do contetdo e do ensino, seja nos
cursos de formacdo inicial ou de formagédo continuada. As dificuldades apresentadas pelos
professores, foram reconhecidas por eles, 0 que pode demonstrar uma preocupagdo com sua
acao docente, ou seja, trabalhos como as investigacGes inventariadas neste artigo, podem
identificar os anseios desses profissionais para entdo, futuramente, subsidiar a elaboracdo de
cursos de formacdo continuada que vao ao encontro das necessidades particulares de cada
professor, podendo proporcionar o desenvolvimento profissional destes sujeitos.

Em Lima (2016), quando os professores foram questionados sobre a percepcao de suas

préprias aulas, um deles respondeu:

P1: “Eu gosto muito da parte de préatica, s6 que assim... Eu queria poder
trazer coisas mais praticas para eles, porque sei que quando trabalhamos com
a parte pratica e a parte ludica, digamos assim, a gente percebe que eles
podem compreender um pouco melhor. Quando a gente consegue trazer
alguns exemplos do dia a dia. Exemplo, eu estou ali com o livro, ele tem os
exercicios, sé que ali forma uma realidade, foi o autor que fez. Mas quando
eu pego uma ideia parecida e aplico com a realidade deles, vejo que eles
conseguem até assimilar melhor. Eu vejo que eu queria colocar mais pratica
para eles, mas as vezes ndo consigo.” (LIMA, 2016, p. 95)

O professor citado pela autora, relata o uso do livro didatico. Este € um ponto comum
entre as investigacdes analisadas em que o uso do livro didatico estd muito presente no
cotidiano escolar dos sujeitos investigados, dessa forma, pode-se observar que eles possuem
conhecimentos de diversas questdes curriculares presentes nos livros didaticos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, sendo assim, apurou-se que possuem conhecimentos do
contetdo e do curriculo.

O conhecimento do conteldo e dos estudantes pode ser observado quando o professor
compreende e afirma que poderia realizar uma aula melhor e mais pratica a seus alunos, o que
pode estar relacionado ao pouco conhecimento sobre como contextualizar o conteddo

abordado nessas aulas e as estratégias adequadas de ensino.
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Foi evidenciado nas investigagdes, especialmente em Lima (2016) que grande parte
dos professores entrevistas possuem poucos conhecimentos do contetido e do ensino, pois ndo
ha variacbes de métodos de ensino por parte deles em suas aulas, sendo o livro didatico
praticamente a Unica ferramenta aléem do quadro e do giz. Dessa forma, ressaltamos a
importancia de estudos como este para incentivar a constante busca pela incorporagdo nos
curso de formacdo inicial de professores de matematica a interacdo entre o conteldo e a
pratica de ensino, o que € ressaltado pela suposicdo de que a formacao dos professore sujeitos
das investigacdo, em sua maioria, aconteceu por suas experiéncias em sala de aula e quase
nenhuma pelos estudos na universidade, seja em cursos de licenciatura ou em cursos de
formacéo continuada.

Foi possivel notar que muitos professores, durante a elaboracdo dos problemas
propostos por Cunha (2015), buscavam por estratégias, que poderiam solucionar tais
problemas, que eles proprios dominassem, e por muitas vezes, essas estratégias eram sempre
as mesmas, mudando apenas 0 contexto do problema. Assim, supde-se um déficit de
conhecimentos do contetdo e do ensino, pois raramente os professores utilizavam de
conceitos definidos pelos documentos oficiais do governo que incentivam a utilizacdo de
conceitos matematicos fundamentais para o conhecimento dos alunos e que tais professores
ndo os utilizam, talvez por inseguranca, ou até mesmo, por falta de conhecimento. No
encontro disso, podemos notar em Lima (2016) a falta de variedade nas solucbes dos
professores:

De modo geral, hd uma prioridade da utilizacdo da formula. Mesmo
havendo uma valorizagdo da férmula, os professores poderiam
permitir que os alunos experimentassem outras formas de resolucédo
dos problemas. Sem essa orientacdo, ndo € dada ao aluno a
possibilidade de utilizacdo de outras técnicas (LIMA, 2016, p.107).

A questdo da avaliacdo também foi levantada durante as discussfes na investigacao
feita por Lima (2016):

Os professores também acreditam que para saber se os alunos
compreenderam 0 conteudo sdo necessarios métodos avaliativos,
porém para Ball, Thames e Phelpes (2008) com a experiéncia 0s
professores devem ser capazes de ouvir e interpretar o raciocinio dos
alunos, nesse sentido os professores ndao demonstram possuir 0
dominio de conhecimento sobre esses grupos de alunos (LIMA, 2016,
p.108).

Em Cunha (2015), em que sua investigagdo abordou quais conhecimentos o0s

professores mobilizavam na modificacdo de problemas de combinat6ria em problemas, ainda
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de combinatéria, porém com exigéncias de contetdos matematicos de resolucdo diferentes,
ficou evidente que nessas situacdes, o professor melhora sua pratica docente quando avalia
seus conhecimentos envolvidos nessas questdes, sendo essa uma boa estratégia para cursos de
formacgdo continuada que objetivam formar professores cada vez mais capacitados em
diversificar os métodos de ensino da Matematica:

A atividade de transformar um problema em outro permitiu que o0s
professores refletissem sobre a estrutura do problema, sobre os invariantes e
sobre os contextos envolvidos, sendo entdo uma atividade que pode ser
trabalhada nos cursos de formacdo de professor. Percebemos que
transformar um tipo de problema em outro é uma atividade que reflete
diretamente nos conceitos combinatérios envolvidos, permitindo, assim, que
0 professor faca uma avaliacdo do seu préprio conhecimento. (CUNHA,
2015, p.122).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo evidenciar os conhecimentos mobilizados no ensino de
matematica apresentados pelas investigacGes presentes na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) que traziam em seus referenciais os estudos de Ball, Thames e
Phelps (2008) e que ndo abordavam outros referenciais, com a intencdo apresentar os estudos
dessas investigacdes e dos autores citados de maneira clara, concisa e objetiva. Como
mencionado, os trabalhos analisados abordam o mesmo conteldo matematico e estdo
vinculados a0 mesmo programa de pos-graduacdo de uma universidade, dessa forma, as
informac@es aqui apresentadas ndao possuem a finalidade de limitar os estudos a esse contexto,
mas sim, tiveram a intencdo de possibilitar uma discussdo do tema e incentivar pesquisas
futuras em outros contextos.

Os resultados desse artigo reforcam a ideia de que as disciplinas dos cursos de
formacdo inicial de professores de matematica devem ser trabalhadas de modo a contemplar
articuladamente o contetdo especifico, sua didatica relativa, suas implicagdes nos diferentes
niveis do ensino, os materiais didaticos, as tecnologias de comunicacdo e informacgéo e 0s
softwares educativos que possam ser utilizados nos processos de ensino.

Com os resultados aqui apresentados das pesquisas analisadas, reforcamos a ideia de
gue um bom professor pode ser aquele que articula uma base sélida e confidvel de
conhecimentos especificos da disciplina com as praticas pedagogicas coerentes com 0s
conteddos. Dessa maneira, concluimos a necessidade de uma melhor compreensdo dos
aspectos que englobam a teoria e a pratica, que contribuem proporcionando modificacdes e

avang¢os quanto ao ensino.
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Sendo assim, este artigo procurou evidenciar as reflexdes que podem ser feitas ao se
pensar em quais conhecimentos os professores mobilizam em diversas situagdes presentes na
pratica docente, de maneira a tentar contribuir com futuros estudos, promovendo a
disseminacdo de importantes aspectos que podem ser trabalhados e desenvolvidos em cursos
de formacgéo continuada, disciplinas dos cursos de licenciaturas e palestras e eventos nos
proprios locais de trabalho desses profissionais.
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