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Resumo: Este artigo, fundamentado em uma perspectiva de avaliacdo da aprendizagem como pratica
de investigacéo e oportunidade de aprendizagem, apresenta uma discussdo acerca do potencial de uma
prova escrita em fases. A pesquisa, de natureza qualitativa de cunho interpretativo, teve como sujeitos
a professora e 23 alunos matriculados em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola
estadual do noroeste do Parana. A prova foi realizada em 3 fases e foi possivel reconhecer a prova em
fases e as intervencdes escritas e orais da professora como um recurso de ensino, de aprendizagem e de
avaliagdo, assim como um meio que favorece que professor e aluno se comuniquem de forma
individualizada.
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INTRODUCAO

A avaliacdo, no meio escolar é pratica indispensavel ao processo de ensino e
aprendizagem, no entanto € comum que esta atividade se limite ao julgamento sobre se o
estudante sabe ou ndo sabe, em atribuicdo de notas ou conceitos que podem ndo representar
aprendizagem. Neste trabalho, resultado de reflex6es da disciplina de avaliagdo do Mestrado
Profissional em Ensino de Matematica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, foi
possivel experimentar por meio de uma adaptacdo da prova em fases, 0 que € ter a avaliacdo
como prética de investigacdo para o professor e oportunidade de aprendizagem para os alunos
(BURIASCO, FERREIRA, PEDROCHI JUNIOR, 2014).

A avaliagdo escolar vai além de detectar acertos e erros, € um meio para que “exponha
0s processos de aprendizagem e forneca um repertorio de habilidades, conhecimentos e insights
dos estudantes em um dado momento” (TREVISAN, 2013, p.74).
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Nesta perspectiva revela-se a importancia da relagdo professor-aluno, na qual as
intervengdes do professor tém a fungdo de conduzir o aluno na construgdo de conhecimentos.
De modo especifico, neste trabalho buscou-se investigar como a intervengdo do professor por
meio da escrita em fases pode contribuir no processo ensino e aprendizagem em aulas de
matematica.

A investigacdo baseou-se na analise da producéo escritas de alunos ao realizar uma
prova em fases e nas intervengdes escritas e orais da professora durante esse processo de
realizacdo, que é a primeira autora deste texto. A prova foi resolvida por 23 alunos de uma
turma do 6° ano do Ensino Fundamental | de uma escola estadual da regido noroeste do Parana,
a competéncia base para lidar com as questdes da prova era saber interpretar situacoes
problemas e resolver operacéo de subtracéo.

Para apresentacdo e discussdo da pratica avaliativa vivenciada, esse texto traz, em sua
segunda secdo, aspectos tedricos acerca da avaliacdo da aprendizagem, em seguida séo
apresentados em secdes proprias: procedimentos metodoldgicos, discussdo do potencial da
analise das producdes escritas e das intervencdes da professora para regular os processos de
ensino e de aprendizagem. Por fim, sdo apresentadas consideracfes finais e as referéncias

utilizadas.

UM REPENSAR PARA AVALIACAO ESCOLAR

Na escola, a avaliagdo sempre assumiu um papel de protagonista - a vild do ponto de
vista dos alunos e a justiceira na perspectiva de professores. A avaliacdo que ocorre em sala de
aula ndo tem contribuido para subsidiar os processos de ensino e de aprendizagem. Conforme
Buriasco, Ferreira e Ciani (2009), ainda hoje, na escola, a execugéo do rito avaliar — aplicar
uma prova ou um teste escrito e converter as resolucdes e respostas de cada estudante a um
valor numérico — parece ser suficiente para fazer acreditar que se cumpriu 0 esperado que €
medir e classificar de maneira precisa os estudantes.

Frente a esse contexto, a necessidade de repensar a avaliagdo em contexto escolar para
além de um instrumento de medicédo e de verificagdo do desempenho dos alunos, baseado na
quantificacdo de erros e acertos se faz pertinente. Para tanto, direcionamos nosso olhar para
perspectivas de avaliacdo em que a primeira finalidade é servir aos processos de ensino e de
aprendizagem, favorecendo que o professor regule seu processo de ensino e alunos os seus
processos de aprendizagem. A avaliacdo que se situa no centro de formacgdo é chamada de

formativa, “inscrevendo-se na continuidade da acdo pedagogica, ao invés de ser simplesmente
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uma operagdo externa de controle, cujo agente poderia ser totalmente estrangeiro a atividade
pedagbgica” (HADIJI, 2001, p. 21).

Esteban (2008) enfatiza que em contexto escolar a avaliagdo nédo deve ter a pretensao
de controlar e classificar o rendimento do estudante, mas de promover uma reflexdo que leva
em conta a experiéncia de ensinar e de aprender. Ainda, por ser a avaliagdo uma atividade social
que parte de um amplo conjunto de relacGes, dependendo do foco dado, mesmo a avaliagdo
formativa pode se associar a técnicas e vincular-se ao carater classificatorio, sendo “preciso
explorar esse conceito, expressando com clareza as caracteristicas que deve assumir a fim de
participar de um amplo processo de democratiza¢ao da dindmica pedagogica” (ESTEBAN,
2008, p. 12).

De Lange (1999) afirma que o principal, propdsito da avaliacdo é auxiliar o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, e que os métodos de avaliacdo devem viabilizar
aos estudantes condicdes de mostrarem o que sabem, ndo o que ndo sabem, 0s mesmos,
precisam ter a oportunidade de receber feedback de qualidade de seus trabalhos em um processo
avaliativo que possui uma natureza didatica.

A avaliacdo é uma oportunidade de aprendizagem e desta forma, avaliacdo, ensino e
aprendizagem sao processos entrelacados. Para Esteban (2002), a préatica avaliativa

[...] traz a0 mesmo tempo os saberes e 0s ndo-saberes de quem ensina e de
guem aprende, mostrando que nédo é s6 a professora quem ensina, nem é s
o/a aluno/a quem aprende. Avaliando as criangas, as professoras também se
avaliam; indagando sobre o processo de aprendizagem, também indagam
sobre o processo de ensino (ESTEBAN, 2002, p. 137).

No Parand temos o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo e Matematica —
GEPEMA - Universidade Estadual de Londrina que ha quase duas décadas tem refinado o
conceito de uma pratica avaliativa como pratica de investigacdo e oportunidade de
aprendizagem. Conforme Buriasco, Ferreira e Ciani (2009),

[...] assumir uma postura investigativa, o professor pode questionar-se a
respeito de qual matematica os seus estudantes estdo aprendendo, que
entendimentos estdo tendo do que esta sendo trabalhado em sala de aula, do
que ja sabem, que dificuldades encontram, e o que pode ser feito para auxilia-
los na superacdo destas. Deste modo, a avaliacdo adquire um novo sentido:
deixa de ser uma prética apenas realizada sobre o estudante e passa a ser
realizada também sobre e para o professor, de modo a orientar e contribuir
com a aprendizagem de ambos. A avaliacdo ao ser impregnada da ideia de
investigacdo deixa de ser tomada como a etapa final de um ciclo e passa a ser
realizada constantemente durante todo o processo de ensino e de
aprendizagem. Além disso, deixa de ser vista como um elemento de ameaca e
punicdo e passa a ser uma oportunidade de aprendizagem. (BURIASCO;
FERREIRA; CIANI, 2009, p. 78).
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Neste contexto, tarefas (problemas, situagdes) exercem importante papel, haja visto que
por meio delas, o professor, pode-se ter informacgdes a respeito das aprendizagens dos
estudantes, bem como viabilizar intervencdes que sejam oportunidade de aprendizagem aos
alunos. Essas intervencdes podem ocorrer de formas diversificadas, e uma delas € a utilizagédo
de feedback.

Na perspectiva da avaliagdo formativa, o feedback é considerado por Semana e Santos
(2010), um processo que permite a comunicacdo entre professor e alunos, e possibilita
condicdes para aprendizagem quando € considerado como capaz de construir o caminho
seguinte, e, assim, proporciona ao professor a condicéo de partilna com o aluno em se tratando
da responsabilidade do aprender, além de incentivar a percepc¢do e reflexdo sobre as tarefas
feitas. As autoras reiteram que nem todo o feedback tem as mesmas caracteristicas e
potencialidades, é importante diferencia-lo, quanto a sua natureza e contribuicéo para o ensino
e aprendizagem, haja vista que ndo existe uma receita, além de o feedback ser eficaz ou nédo, de
acordo com o contexto.

Um fator de relevancia no processo de busca por um ensino e aprendizado de boa
qualidade, ha que se considerar o papel da intervencdo do professor. A metodologia de sala de
aula com foco na melhoria do processo ensino aprendizagem precisa viabilizar a constante
interacdo professor-aluno, por meio de diversas intervengdes, sendo uma delas o feedback
(DIAS, 2013).

Segundo Dias e Semana (2009), o fornecimento de feedback escrito e oral favorece a
aprendizagem, porque os alunos apresentam producdes de qualidade progressivamente
superior. Ao encontro da proposta deste trabalho Dias (2013) considera que uma maneira
produtiva para desenvolver uma avaliacdo reguladora da aprendizagem “é permitir que o aluno
aperfeicoe uma primeira versdo de um trabalho realizado, podendo assim repensar a situagéo.
Para que esse trabalho possa ser mais formativo, o professor devera comentar uma primeira
versdo” (DIAS, 2013 p. 70).

A intervencédo do professor, de acordo com Allal (1986), deve ser como um andaime —
estrutura montada para dar acesso ou escorar a algo ou algum lugar. E desejavel que a
intervencao se baseie em questionamentos capazes de influenciar a regulacdo do aluno de modo
que 0 mesmo possa levantar hipétese e discuti-las e soluciona-las.

Silva (2018), apresenta a Prova em Fases como um instrumento de avaliacédo utilizada
na sala de aula e deve permitir que professores e alunos retirem dela informagdes que possam

reorientar sua pratica, oportunizem a reflexdo e favorecam a aprendizagem.
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Uma possibilidade de realizacdo de uma prova em duas fases poderia ser no seguinte
formato: 1) o professor elabora a prova e os alunos, em uma primeira fase, resolvem sem
nenhuma indicacdo do professor, em tempo determinado; 2) o professor avalia as resolucdes
iniciais dos alunos e tece comentarios pedindo justificativas e esclarecimentos; 3) na segunda
fase, os alunos tentam responder as questdes postas pelo professor, podendo dispor de um tempo
maior que na primeira fase. Nessa etapa, espera-se que os alunos melhorem as respostas dadas
na primeira fase (PONTE, BOAVIDA E ABRANTES, 1997).

Preparacio Teste escrito
dos com tempo
estudantes restritoe

+ ALUNOS

Resultados e Execucio Resultados e
informacdes 22 Fase informacbes
da 12 fase

Preparacdo
do
professor
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Figural: EsqUema para a prova escrita em fases” wew
__Font€"Mendes (2014,p.46)
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tém para corrigir os erros, dar sequéncia a resolucbes que ficaram incompletas, ndo sendo

apenas uma devolucédo do professor que ndo permite ao aluno mudanca de resultados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos aqui apresentados subsidiam uma pesquisa qualitativa de carater
interpretativo, em que o objeto de estudo foi investigar a utilizagdo de “uma tarefa realizada
pelos alunos a partir da adaptagdo da prova escrita em fases” como processo de investigagao da
aprendizagem.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por ter a
fonte direta dos dados o ambiente natural do pesquisador, ou seja, a sala de aula em que a
professora atua e em condicOes de ensino habituais preservando as caracteristicas do contexto
real do locus de investigacdo. Em relacdo a coleta de dados devem ser registrados, visto que 0s
indicios veiculados na analise sdo oriundos de imagens e escritos feitos pelos participantes
envolvidos na investigacdo (BOGDAN e BIKLEN,1994).
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A Prova em Fases aplicada neste trabalho seguiu o modelo utilizado por Silva (2018),
Pires (2013), Prestes (2015) e Paix&o (2016), que utilizaram a Prova em Fases realizando
intervencdes a cada fase. Quando o estudante resolvia alguma questédo, o pesquisador fazia uma
pergunta ou dava alguma tarefa ao estudante para que ele continuasse trabalhando na sua prova.
Nesse modelo de prova, ndo se espera que as questdes sejam todas resolvidas na primeira fase.

Os participantes foram a professora, que é professora regente da disciplina de
Matematica na instituicdo de ensino em que fez a aplicacdo da tarefa, sendo também ela a
primeira autora deste artigo. A investigacdo contou com 23 alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental, de uma escola publica, da regido noroeste do Estado do Parand no primeiro
trimestre de 2019.

Como instrumento para coleta de dados foram utilizados os registros escritos desses
alunos constando as estratégias por eles utilizadas e as intervengdes escrita da professora, diario
de campo da professora.

Para obtengdo dos dados, foi organizada uma tarefa que visava explorar as ideias
associadas a operacdo de subtracdo com NUmeros Naturais. Essa tarefa foi entregue aos alunos
para que resolvessem individualmente em sala de aula e sem a intervencédo da professora. E nos
momentos seguintes que foram trés, os alunos receberam a tarefa com anotagdes da professora
que objetivava oportunizar a analise da solucdo apresentada, repensar seus procedimentos e
reelaborar conceitos.

A analise dos dados teve como recurso metodoldgico a anélise da producéo escrita que
buscou por indicios de uma préatica avaliativa a servico da aprendizagem do aluno e ndo apenas
constatador de erros. Na discusséo foram consideradas as observages feitas pela professora,
em seu diario de campo, com relacdo ao modo e comportamento dos alunos lidar com a prova
em fases. Para indicar registros e/ou fala dos alunos e professora sera utilizado Al, A2, A3 e
A4 para alunos e P para professora. Nas produgdes escritas apresentadas na discussao, etapas

realizadas ao longo da aplicacdo da Prova em fase, foram indicadas por (1), (2), (3) e (4).

DA TEORIA AOS RESULTADOS: UMA PRATICA COM ALUNOS DO 6° ANO
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Por meio da tarefa, a professora tinha por intencdo avaliar aspectos relacionados a
compreensdo e a maneira de lidar de seus alunos com relagéo a interpretacdo de situagoes-
problemas e a utilizacdo da operacgéo de subtracdo. O contexto da questdo foi uma eleigcdo para
escolher o prefeito de uma cidade. A partir dos dados da Tabela 1 os alunos tiveram que
responder: a) Juntos, quantos votos esses candidatos receberam?; b) Quantos votos o primeiro
colocado desta eleicdo recebeu a mais que o altimo colocado?; c) Qual a diferenca da
quantidade de votos entre Paulo e Ana?; d) Paulo, o segundo colocado nessas elei¢des, obteve
570.308 votos. Para que ele tivesse vencido essas elei¢cdes, quantos votos a mais ele precisaria

ter recebido?

Candidato NuUmero de Votos
Paulo 507.308
Marcia 610.017
Ana 390.879
Rafael 240.920

Tabela 1: Dados utilizados no enunciado do Tarefa
Fonte: arquivo das autoras

Na primeira fase, a professora entregou uma copia da tarefa para cada aluno e eles
resolveram individualmente. Para a segunda fase, a professora forneceu feedback escrito para
os alunos a partir da primeira producdo, os comentarios foram feitos de forma a oportunizar aos
alunos repensar a situagao proposta tanto em relacdo a pergunta, como a resposta dada.

Ao receber as provas, na segunda fase, os alunos realizaram o proposto (interpretar suas
producdes e lidar com as intervencdes da professora), mas ficaram indignados pelo fato de ndo
ter nada apontando seus acertos e erros e pelo fato da professora ndo responder objetivamente
se a resposta estava certa ou errada, no entanto realizava intervencdes por meio de questdes que
objetivava incentiva-los a releitura da questéo de suas resolugdes.

Ao realizar a analise das produgdes, foi possivel reconhecer que os alunos tiveram
avancos na compreensdo da questdo, em especial com relacdo a estratégia escolhida para
resolver o que se pediu. Segue no Quadro 1, a producdo do aluno Al e intervencdes da

professora.
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Quadro 1: Registro das etapas da producdo do aluno Al e intervencges da professora
Fonte: arquivo das autoras

Na producdo do aluno Al na primeira fase, a estratégia utilizada foi a de realizar uma
adicéo (1), esse caminho pode ter sido utilizado devido a presenca da expressao “a mais” no
questionamento. A professora realizou uma intervengédo, por meio de um questionamento que
utiliza a mesma expressdo, e uma situacéo proxima ao cotidiano dos alunos (2). Nesta etapa o
aluno apresenta uma resposta que atende ao questionamento (2) e utiliza o calculo mental. Com
intuito de verificar se 0 aluno havia associado a sua estratégia a operacdo de subtracdo a
professora interviu questionando (3), e o aluno responde utilizando a subtragdo como uma
estratégia para solugdo da situacdo, no entanto, ndo realiza o procedimento corretamente. A
partir dessa informacdo, a professora retomou com o aluno aces para regulacdo do
procedimento subtracdo, uma acgdo a partir de informacdes recolhidas em uma pratica avaliativa
a servigos dos processos de ensino e de aprendizagem.

As etapas desta producdo podem indicar, conforme Allal (1986), as intervensdes do
professor podem ser caracterizados como um andaime para as construgdes dos alunos. O aluno
A2, em sua producéo apresentada no Quadro 2, utilizou uma adi¢do (1). No momento em que
a professora propos uma situacdo mais simples, mas com os mesma expressao “a mais”, (2), de
pronto, ele utilizou uma subtracéo e, ao entregar a resolugéo para professora, relatou que esse
problema foi muito facil. Isso pode estar associado a necessidade do aluno além de escolher

uma estratégia, de ter que retirar os valores na tabela.
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d) Paulo, o segundo colocado nessas eleigdes, obteve 570.308 votos. Para que ele tivesse
vencido essas eleigcbes, quantos votos a mais ele precisaria ter recebido?

1)

TR 25 Oy YOV -\ O

(3)

b

Quadro 2: Registro das etapas da producdo do aluno A2 e intervengdes da professora
Fonte: arquivo das autoras

Na fase seguinte, com a intervencdo (3) o aluno identifica que a tatica para resolucédo
tratava-se de uma subtracdo. Esse aluno alem de regular a estratégia que resolve o problema,
apresenta ao professor a execucdo de uma subtracdo corretamente. O professor ndo ensinou o
aluno durante a prova, ndo disse como fazer, apenas lhe deu oportunidades de revelar o que ele
jasabia. Dias e Semana (2009), apresenta a ideia de que a utilizacdo de feedback escrito e oral
pode colaborar com a aprendizagem devido ao fato de os alunos apresentar producfes de
qualidade gradativamente superior.

Para alguns alunos a escolha da estratégia, realizar uma subtracdo, ndo foi uma
dificuldade. Entretanto, muitos apresentaram erros ao realizd-la, como a producdo (1)
apresentada no Quadro 3. O professor a partir do diagndstico dessa dificuladde poderia ter
retomado aulas, ou lidar com a situacéo a partir de uma intervencdo. N&o se trata de dizer qual
caminho € o melhor, sdo caminhos, sdo possibilidades. Neste caso, aluno A3, ao realizar a
intervencdo (2) a professora direcionou o seu olhar, lidou com a situacdo de forma
individualizada e, na producéo (3), ele evidencia que compreendeu o que foi questionado e

solicitado em (2).
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d) Paulo, o segundo colocado nessas eleigoes, obteve 570.308 votos. Para que ele tivesse
vencido essas eleigdes, quantos votos a mais ele precisaria ter recebido?

® iis9 @ (1)

Quadro 3: Registro das etapas da producdo do aluno A3 e intervencdes da professora
Fonte: arquivo das autoras

O processo apresentado pelo aluno A4, producdo do Quadro 4, evidencia um aluno que
teve a oportunidade de revelar para professor mais de um modo de lidar com uma mesma
situacdo. Essas estratégias sao também informacGes para o professor, permitem que ele regule
0 modo de se comunicar com o aluno e com isso, gerar intervengdes de qualidade. O aluno A4
realizou uma adicdo para responder a pergunta da questdo (1). Com isso, a professora fez uma
intervencdo utilizando uma situacdo simplificada com valores numéricos menores indicada por
(2). O estudante por sua vez, conseguiu resolver esta nova situagéo, no entanto nao utilizou o
algoritmo e fez a explicagdo mostrada em (3). Com vistas a perceber se o aluno havia
reconhecido a necessidade de realizar uma subtracdo, a professora questionou sobre como a
explicagdo poderia auxilid-lo a responder a primeira questdo “o caso da eleicdo” e o aluno
reiterou a forma que resolveu a situacdo proposta em (2), apresentada em (4). Diante da
exposicdo do aluno, a professora reorganizou o enunciado inicial, um novo enunciado que

requisitava a mesma subtracao (5).
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QUadro 4: Registro das etapas da produgédo do aluno A4 e intervengdes da professora
Fonte: arquivos das autoras

Ap0s a leitura do enunciado e observacdo do célculo (5), seguiu o seguinte didlogo entre
0 aluno A4 e a professora:

Aluno A4: Professora acho que isso esta errado. Ele vai precisar de tudo isso?
Professora P: Se esta errado! Entéo o que fazer?

Aluno A4: Fazer outra conta.

P: Releia a questdo novamente. E me diga que outra conta usar?

Aluno A4: E de menos.

P: Por que vocé escolheu primeiro uma conta de mais?

Aluno A4: Por causa do mais da pergunta. Mas agora vi que ndo manda somar
e s ver quanto faltava.

Professora P: Muito Bem!
(Transcricéo de didlogo da professora e 0 aluno na etapa final)

Mendes (2014) salienta que o professor pode aproveitar “todas as situagdes emergentes
ou propostas num contexto de sala de aula, fazendo delas o veiculo por meio do qual ensina e
oportuniza a aprendizagem aos seus estudantes (MENDES, 2014, p. 36)”.

Na primeira devolutiva e demais etapas propostas observou-se que ao receber a tarefa

para analise e possiveis alteragdes, os alunos reclamaram dizendo “de novo professora!? Agente
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ja fez isso! E so corrigir e pronto!”. Os comentarios dos alunos retratam a pratica de avaliagio
somativa com carater de constatar erros, atribuir uma nota e fim. Processo que despreza o

potencial de por meio de praticas avaliativas regular os processos de ensino e de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo a prova em fases e a analise producédo escrita como instrumentos em prol
dos processos de ensino e de aprendizagem, sendo meios de promover “didlogo” entre professor
e alunos. A interacdo desses pares pode possibilitar ao aluno demonstrar o que sabe, revelar
suas dificuldades, tornar-se mais autbnomo em suas estratégias para resolver uma situagdo, e
assim, regular a construcao de conhecimento. Em contrapartida o professor tem a possibilidade
de intervir considerando a producéo individual dos alunos e suas diferencas contribuindo com
0 processo educativo.

Percebeu-se que durante as fases os alunos estranharam e reclamaram pelo fato de terem
que repensar uma situacdo, mas no decorrer das etapas foram revelando capacidade de
interpretacdo e argumentacdo ao reelaborar suas respostas, 0 que de modo direto e indireto essas
caracteristicas proporcionam contribuicdo para qualidade da aprendizagem. Se mais praticas
como essas se tornarem rotineiras, pode ser que a reclamacédo dos alunos diminua, ja que nao é
uma pratica comum para eles a acdo de regular suas aprendizagens por meio da reflexdo sobre
suas proprias producdes. Sendo esse um desafio ao professor, repensar e planejar praticas
avaliativas formativas, ou tarefas de modo a contribuir com o ensino e aprendizagem,
desvinculando-se da avaliagdo como um produto acabado que requer apenas ser julgado e
quantificado.
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