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Resumo: O objetivo do presente estudo é analisar como a inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia é contemplada nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica. A
pesquisa se denomina do tipo documental, sendo que, para a coleta dos dados, recorremos a leitura na
integra dos Projetos Pedagdgicos dos cinco cursos de Licenciatura em Matematica da Unespar. Para a
analise dos dados, utilizamos elementos da Andlise de Conteddo. Como resultados, destacamos:
praticas formativas curricularizadas que ndo contemplam a presenca de estudantes com deficiéncia;
uma abordagem da inclusdo condicionada as “boas vontades” ou praticas ndo curricularizadas; e uma
abordagem néo transversal da Inclusdo. Conclui-se, dentre outros aspectos, que 0s cursos de formacao
inicial precisam considerar os sujeitos da inclusdo, para além dos aspectos tedricos, bem como tratar a
tematica inclusdo de maneira transversal, promovendo uma cultura inclusiva.
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INTRODUCAO

Os cursos de formacéo inicial sdo constantemente desafiados a, por um lado, respeitar
as caracteristicas locais do contexto de onde e para onde sdo pensados, e, por outro, garantir
respeito a outros direcionamentos externos, como as politicas publicas de formacdo de

professores. A titulo de exemplo, em 2015 foi lancada a resolugdo n.° 02/2015 que define as
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“Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagao continuada” (BRASIL, 2015, s.p.).

Na medida do possivel, esses documentos respeitam a autonomia dos cursos na
construcdo do curriculo formativo do futuro professor de Matematica, o que se configura
como necessario, considerando-se a diversidade cultural brasileira. E esse respeito ao locus se
faz coerente quando estamos falando em inclus&o, ja que, se a ideia é formar para lidar com os
sujeitos da nossa realidade, sem exclusdes, nada mais justo que usarmos responsabilidade essa
autonomia. Desse modo, nos questionamos: como os cursos de formac&o inicial tratam desses
tensionamentos em seus Projetos Pedagdgicos (PP), que surgem ndo somente das legislagdes,
mas de discursos midiaticos, das praticas da Educacdo Basica, das pesquisas etc.? Como 0s
PP de cursos de Licenciatura em Matematica tratam da inclusdo educacional? Como os PP
propdem a abordagem da inclusdo educacional em meio a um ambiente historicamente
excludente, as universidades? As reflexdes desencadeadas por meio dessas questdes nos
levaram a organizar a presente pesquisa.

O conceito de inclusdo educacional adotado na presente investigacdo pressupde que
todos os sujeitos tém direito ao acesso e a permanéncia nas escolas e nas universidades, ou
seja, ndo somente o direito a estarem presentes, mas o direito a aprenderem (RODRIGUES,
2006). Apesar de considerarmos que essa perspectiva ja deveria estar presente nos cursos de
licenciatura, sabemos que a democratizacdo ao acesso académico e aos conhecimentos é
recente. 1sso demanda estudos e reflex6es continuos, que reverberem nas ac6es formativas.

No presente estudo lancamos luz aos PP dos Cursos de Licenciatura em Matematica
(PPC’s). Todavia, hd que se ter clareza de que analisamos o curriculo prescrito, aquele
organizado previamente a sua implementacdo, o documentado, que tem como pressuposto
orientar o curriculo em acédo, que trata do modo como esse ira ser adaptado a pratica de sala
de aula, ja em situacdo de ensino (SACRISTAN, 2000). Assim, investigamos como a inclus&o
educacional, mais especificamente de alunos com deficiéncia, € contemplada nos Projetos

Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica da Unespar.
A FORMAGAO DO (FUTURO) PROFESSOR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: PRESSUPOSTOS

Apesar da relevancia da tematica, estudos a respeito da formacdo de professores numa
perspectiva inclusiva ainda sdo incipientes no Brasil. Esse fato tem desdobramentos na préatica

docente e na formacdo de professores. De acordo com Rodrigues (2006), com a distancia
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entre os discursos legais e as praticas docentes no que tange a incluséo, os professores sao
levados a construirem ideias muitas vezes inadequadas acerca do papel da educacdo inclusiva.
Dentre as varias contribui¢cbes do autor, ha que se pensar na emergéncia de discussdes que
visem descontruir essas ideias, ndo simplesmente negando-as, mas colocando-as no debate. A
seguir, apresentamos e discutimos trés das “dez ideias mal (feitas)” (RODRIGUES, 2006, p.1)
apresentadas pelo autor, que podem contribuir para pensarmos a formacdo de professores
numa perspectiva inclusiva.

Rodrigues (2006) destaca que ndo podemos esperar somente da formacao inicial a
discussdo acerca da inclusdo, considerando que a atuacdo docente é complexa e depende nao
somente de conhecimentos académicos, mas também profissionais. Todavia, ndo podemos
nos furtar, enquanto formadores, dessa discussdo, que, segundo ele, deveria enfocar as
diferencas mais comuns no contexto em que 0s cursos estdo alocados. Outro aspecto trazido
pelo autor é o destaque para a importancia dos recursos na atuacdo docente, ou seja, ndo da
para esperar somente de uma atitude inclusiva docente: h4 que se dotar as escolas de
condicdes minimas e semelhantes ao que esses estudantes ja dispunham nas escolas
especializadas, para ndo “democratizar para todos as caréncias” (p.8) que a escola comum ja
apresenta. Por fim, Rodrigues (2006) trata da importancia de que a tarefa de diferenciagéo do
curriculo seja assumida pelo coletivo escolar, e ndo somente por professores isolados,
visando, com isso, a construgdo de uma cultura escolar inclusiva.

Do texto de Borges e Felipe (2019), trazemos para a formacdo a importancia de que o
dialogo seja um dos fios condutores, seja entre espacos especializados e escolas comuns, entre
universidades e escolas, entre professores e 0s proprios estudantes etc. Nao ha como se pensar
uma escola inclusiva que ocorra “da porta para dentro da sala”, que ndo compartilhe
experiéncias e angustias. Além disso, os autores destacam o fato de que a aprendizagem deve
ser 0 objetivo maior para todos os sujeitos em uma escola inclusiva, ndo sendo permitida a
visdo de apenas tolerancia da presenca na escola para alguns: todos tém o direito a aprender.
Uma das alternativas, segundo os autores, seria a diversificagio metodoldgica dos
professores, com vistas a alcancar um numero sempre maior de diferentes sujeitos e
aprendizagens. Com esse texto, entendemos que a formacdo também deve enfocar a
diversificacdo metodologica, o dialogo entre as disciplinas, com as escolas etc. Ha que se
entender também que, se quisermos que as aprendizagens sejam o motor da inclusdo, as
tarefas matematicas devem ser bem escolhidas e pensadas para 0s sujeitos que mais precisam,
e ndo o contrario, 0 que esta de acordo com Soares, Nogueira e Borges (2018).

Rolddo (2009) entende que a escola ndo tem oferecido respostas a diversidade
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caracteristica das salas de aula, o que é corroborado pelos cursos de formacdo inicial. Para ela,
houve um avanco nos discursos legais, sendo que, agora, 0 proximo passo € sair da
verbalizacdo conceitual para as préaticas de sala de aula. Rolddo (2009) entende que um dos
entraves para se aproximar tal discurso das praticas esta na estrutura organizacional rigida das
escolas e sistemas escolares, ou seja, as separagdes em séries, em salas, em disciplinas, as
avaliacOes, sempre falam mais alto que os objetivos mais amplos e que poderiam, sim, mudar
as caracteristicas do sistema escolar de maneira sistematica. Rolddo (2009) traz, com isso, 0
principio da segmentacdo das areas (a separacdo dos debates entre diferentes areas, sem
momentos de reunides para além de aspectos administrativos), bem como o principio do
trabalho individual dos docentes, ou seja, se as areas se dividem, professores também nédo tém
compartilhado suas préaticas. Para a autora, esses dois principios tém tornado a escola
“prisioneira de si propria na resposta a diversidade” (p.15). Rolddao (2009) traz como
alternativa, enquanto a escola ndo constrdi respostas adequadas a diversidade, que as
situacOes especiais sejam 0 ponto de partida para as formacdes, ao que entendemos como
especiais aquelas que se centram, por exemplo, em atividades de ensino para pessoas com
deficiéncia, para acolhermos “aqueles que sao excluidos no interior da propria escola” (p.15).

A ideia de considerar situacdes de ensino que partam dos estudantes com deficiéncia
também ¢é defendida por Peebles e Mendaglio (2014), com o que eles denominaram de
Abordagem de Experiéncia Direta Individual. Segundo eles, as atitudes futuras dos
professores, ao se depararem com estudantes com deficiéncia, sdo mais favoraveis se, ja na
formacdo inicial, os futuros educadores tiverem contato com experiéncias de ensino para esses
alunos. Na referida pesquisa, os professores em formacdo inicial, nos momentos de estagio,
escolhiam um estudante preferencialmente com deficiéncia para que desenvolvessem
atividades com eles, numa espécie de atendimento individualizado, e que pudessem, na
sequencia, serem discutidas por toda a sala, em situacdo de regéncia comum. Com isso, 0S
autores alegam que se desperta nos futuros professores o principio da inclusao, de nao “deixar
de lado” nenhum estudante, bem como diminuir a ansiedade quanto ao atendimento de
estudantes com deficiéncia.

Considerando para esta reflexdo conceitos da ldentidade Profissional Docente (IP),
trazemos as contribuicdes de Cyrino (2017). Ainda que a IP se constitua de maneira continua,
complexa e esteja relacionada “as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam”, sendo, portanto, incompleta, diversa e dependente de
aspectos académicos, pessoais, profissionais etc. (p.702), ha que se entender a importancia de

todas as etapas formativas na constituicdo dessa identidade. As politicas publicas e seus
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desdobramentos, como a proposta de educagédo inclusiva, apresentam-se como fatores que
interferem diretamente na constituicdo da IP. Mais do que isso, a entrada de sujeitos para 0s
quais a escola ndo dispunha de estratégias adequadas, tampouco as universidades ofertaram
debates formativos para o atendimento a esses estudantes, também entram no bojo de fatores
que constituem a IP.

Cyrino (2017) traz o conceito de vulnerabilidade para alertar da necessidade de que as
formagdes coloqguem os (futuros) professores diante de situacBes que sejam
desestabilizadoras, ja que, muitas vezes, ndo ha consciéncia do carater incompleto e complexo
da IP pelos proprios sujeitos. E, diante de situaces de vulnerabilidade, em que o professor
poderd reconhecer que seu “arsenal” de conhecimentos ja ndo di mais conta de outras
questdes, para que essa vulnerabilidade “ndo configure fragilidade” (p.705), hd que se
promover situagdes formativas para se potencializar o que a autora denomina de “sentido de
agéncia” (p.705). Cyrino (2017) entende que as formagdes devem propor tarefas que
“permitam refletir e interpretar requisitos e normas sociais da sua (futura) pratica
profissional” (p.706), permitindo a tomada de decisdo nos diferentes contextos, com
diferentes sujeitos.

Enfim, de nossos interlocutores aqui elegidos, alguns aspectos sdo convergentes ao
nosso propdsito: a importancia de focarmos nos estudantes com deficiéncia e partir de suas
necessidades para atingir um ndmero maior de estudantes; focando nesses estudantes,
estariamos focando também nos nossos ensinos e, consequentemente, respeitando as
diferentes aprendizagens; por fim, falar em inclusdo sem dialogo torna-se quase uma

incoeréncia, um dialogo que ouca todos 0s sujeitos corresponsaveis pela educagéo inclusiva.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Realizamos uma pesquisa qualitativa do tipo documental. Para Gil (2002), pesquisas
documentais séo fontes ricas e estaveis de dados, subsistindo ao longo do tempo. Gil (2002)
estabelece algumas etapas que compdem uma pesquisa desse tipo, as quais apresentaremos a
seguir atreladas ao nosso processo de investigacao.

Na “identificacdo das fontes” (GIL, 2002), optamos inicialmente por considerar os
PPC’s em Matematica de uma mesma instituicdo, a Universidade Estadual do Parana
(Unespar). Essa instituicdo, de carater publico, € a mais nova entre as instituicdes de ensino
superior do Estado, congregando sete campi espalhados por diferentes regides. Desses, cinco
ofertam o curso de Licenciatura em Matematica presencial, sendo a universidade publica

paranaense com a maior quantidade desse mesmo curso. A escolha se justifica, dentre outros
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motivos, pela necessidade de um recorte nas possibilidades de documentos e pelo fato de essa
universidade ser multicampi e a Licenciatura em Matematica ser ofertada em cidades bastante
diversas e distantes geograficamente, o que garante o fato de que os académicos sao oriundos
de varias regides do Parana. Enfim, os PPC’s escolhidos para nossa analise foram os dos
campi da Unespar de: Apucarana, Campo Mourdo, Paranagud, Paranavai e Unido da Vitoria.

Para a “localizagdo das fontes e obten¢cdo do material” (GIL, 2002), fizemos uma
busca, em um primeiro momento, por meio dos sites institucionais para obtencdo dos PPC’s
vigentes. Considerando que alguns cursos ndo disponibilizam o PPC, além de outros que nédo
0 apresentam na integra em seus sites, foi necessario contato com as coordenacfes dos
colegiados, que prontamente nos respondeu®. Nesse contato, solicitamos todos os PPC’s que
estivessem em vigéncia naquele momento, ou seja, que ja estivessem aprovados e sendo
ofertados. A ideia foi também de notar um possivel movimento em direcdo a constituicdo de
uma formagao inicial com um potencial mais inclusivo com relagdo aos PPC’s anteriores.
Com iss0, nosso corpus de pesquisa resultou de oito PPC’s: dois de Apucarana (2010 ¢ 2018);
dois de Campo Mourdo (2010 e 2018); dois de Paranagua (2015 e 2018); um de Paranavai
(2018) e um de Unido da Vitoria (2016).

Para o “tratamento dos dados” e “confec¢do das fichas” de andlise (GIL, 2002),
realizamos a leitura na integra de todos os PPC’s. Durante a leitura, para cada curso foi
redigida uma ficha na qual descrevemos todos os trechos do documento em que a tematica
inclusdo educacional aparece. Ao final de cada leitura, também foi redigido um resumo dos
principais aspectos elencados para cada PPC. Essa etapa foi importante no sentido de realizar
o0 tratamento de dados dos documentos que, em geral, sdo documentos extensos.

Para a etapa de “redagdo do trabalho” (GIL, 2002), optamos por constituir 0 que
denominamos de Unidades de Anédlise (MORAES, 1999). Nosso critério de constituicdo
dessas unidades se deu pela convergéncia de aspectos destacados em dois ou mais PPC’s. Ou
seja, quando dois ou mais desses documentos apresentavam uma caracteristica semelhante e
que estivesse relacionada com 0 nosso problema de pesquisa, nomeamos tal aspecto, e
discutimos cada um deles nas proximas se¢fes. O que apresentamos aqui sd3o ‘“nossas”
unidades, fruto de nossas experiéncias, leituras e pesquisas, ou seja, observamos nos PPC’s:
praticas formativas curricularizadas que ndo contemplam a presenca de estudantes com

deficiéncia; uma abordagem da inclusdo condicionada as “boas vontades” ou praticas nao

* O curso de Paranavai nos retornou apenas um PPC, de 2018, ndo se manifestando se havia outro anterior ainda
em vigéncia ou se houve migragdo de PPC por todos os estudantes (acreditamos na existéncia de dois PPC’s em
vigéncia devido ao fato de que o documento apresentado € do ano anterior a presente pesquisa).
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curricularizadas; e uma abordagem né&o transversal da Incluséo.

Na apresentacao de nossa anélise, ndo mencionamos 0s nomes dos cursos para garantir
0 anonimato, sendo eles tratados como PPC1, PPC2, PPC3, PPC4 e PPC5. Nos casos de
cursos com dois PPC’s, usaremos a mesma nomenclatura, tentando deixar claro, na escrita, a

diferenca entre o PPC anterior e sua reformulacéo, quando necessério.

PRATICAS FORMATIVAS CURRICULARIZADAS QUE NAO CONTEMPLAM A PRESENGCA DE

ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Ao analisar os PPC’s, as praticas formativas apresentadas ndo garantem que os futuros
professores terdo contato com pessoas com deficiéncia. Ainda que ndo se exclua essa
possibilidade (ja que a mesma fica indiretamente garantida quando se pensa numa perspectiva
inclusiva), a questdo se complica quando notamos que a inclusdo educacional ndo é
suficientemente discutida. A titulo de exemplo, observamos que os estagios curricularizados
sdo propostos em espacos de escolas e salas comuns, ignorando, por exemplo, experiéncias de
estagio em escolas especializadas ou mesmo salas de atendimentos especializados, sendo que
esses dois espacos, na atualidade, coexistem numa educacdo na perspectiva inclusiva.

Durante a leitura dos PPC’s, ficamos atentos ao item “Praticas como Componente
Curricular e Estagio Supervisionado”, por entendermos que, nesses itens, poderiamos
encontrar a possibilidade da garantia de que os futuros professores tivessem uma experiéncia
real de contato pedagdgico (ou seja, atuar na condi¢do de professor, em uma sala de aula,
aplicando tarefas matematicas) com estudantes com algum tipo de deficiéncia. No que se
refere aos estagios, notamos que os cursos oferecem disciplinas tedricas com essa mesma
nomenclatura®, sendo que, ai sim, aparecem elementos na ementa do trabalho com pessoas
com deficiéncia. Entretanto, ao analisar o regulamento do estagio supervisionado obrigatério,
0 qual determina como se dard os tramites legais, incluindo quais os campos de estagio
possiveis, nenhum deles traz a garantia de incursdo em um espaco especializado.

No momento da escolha das turmas em que os futuros professores irdo estagiar, e por
motivos diversos, na maioria das vezes ha uma escolha que tende a “proteger” os estagiarios
de salas consideradas problemadticas, ou mesmo de casos isolados de alunos “atipicos”,
conforme apontado por Stirle (2018). Essa escolha dirigida é feita as vezes pelos professores
regentes das turmas, pelas coordenac6es pedagogicas dos estabelecimentos campos de estagio
etc. Segundo Stirle (2018), ha casos de que foram evitadas turmas com estudantes com

® Essa tem sido uma alternativa que os cursos tém buscado para garantir o minimo de 400 horas de Estagio
Supervisionado Obrigatorio, mesclando discussdes tedricas e experiéncias praticas nas escolas.
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deficiéncia, mas também de estudantes considerados violentos, salas com um nivel de conflito
interacional maior etc. Com isso, h& uma tendéncia protecionista, que tenta amenizar 0s
conflitos comuns de uma sala de aula no momento de defini¢éo das turmas de atuacéo.

Peebles e Mendaglio (2014) defendem a necessidade de o futuro professor
experienciar praticas que fomentem a interagdo entre futuros professores e estudantes com
deficiéncia, no que eles denominaram de Abordagem de Experiéncia Direta Individual. Para
0s autores, esse tipo de experiéncia nem sempre é incorporada as formaces iniciais. Cabe
destacar que, ao partir das necessidades de pessoas com deficiéncia, priorizando seus
contributos ativos na aprendizagem, ao analisar as tarefas matematicas a serem propostas para
toda a turma sob o viés daqueles que mais precisam de atencdo, os formadores acabam por
instaurar ideais inclusivos celebrados, tais como: o de pensar que as atividades matematicas
devem ser o motor principal da inclusdo, de entender que todos devem ter direito as mesmas
tarefas com as adaptacBes necessérias, de que uma tarefa pensada primeiramente para uma
pessoa com deficiéncia pode, sim, contribuir com a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem de outros estudantes que ndo aprendem com facilidade, ainda que néo
apresentem deficiéncias etc.

Ao refletirmos a respeito de respostas as demandas de uma escola que se almeja
inclusiva, temos que olhar para 0s que mais precisam, pois 0 oposto ja vem sendo feito com
maior ou menor sucesso. Nesse sentido, concordamos com Roldao (2009), que afirma que,
enguanto ndo tivermos respostas adequadas para uma mudanca necessaria ao ideal inclusivo,
temos que “acolher aqueles que sdo excluidos no interior da propria escola” (p.15). Para a
autora, as situacdes especiais (ainda) devem ser o ponto de partida das acfes escolares, até
que a escola deixe de ser “indiferente as diferengas” (ROLDAO, 2009, p.16).

Bernardo (2018) traz resultados de uma experiéncia de estagio de licenciandos em
Matematica em uma escola especializada para estudantes cegos da cidade do Rio de Janeiro.
Dentre esses resultados, destacamos o fato de que o0s conhecimentos e infraestrutura
disponiveis naquele espago muitas vezes néo estdo disponiveis em outros, as escolas comuns,
0 que impossibilita perceber, por exemplo, a importancia que os recursos tém (RODRIGUES,
2006) em se tratando de estudantes com deficiéncia. Os estagidrios da referida pesquisa
destacaram o fato de que, por todos sermos diferentes, ha que se valorizar o dialogo,
inclusive, com os proprios sujeitos, com vistas a pensar nas adaptacdes curriculares.

E ¢é pensando com Peebles e Mendaglio (2014) que reforcamos a ideia de que, ainda
que os ambientes de escolas e espacos comuns sejam (tedrica e legalmente) inclusivos, a

experiéncia direta com estudantes com deficiéncia, assim como outras experiéncias e em
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outros momentos formativos, possibilita a instalacdo do que Cyrino (2017) entende por
vulnerabilidade positiva, ou seja, aquela que “assegura ao (futuro) professor reconhecer seus
erros e limitagdes, conciliar seus conflitos e dilemas decorrentes e relacionados a (futura)
pratica docente” (p.705), possibilitando, consequentemente, que essas situacfes sejam
discutidas pelos envolvidos no processo formativo. A autora defende ainda, a proposi¢éo de
“[...] tarefas que lhes permitam refletir e interpretar requisitos e normas sociais da sua (futura)
pratica profissional, bem como tomar decisdo e agir diante de diferentes contextos em que
operam essas praticas” (p.706).

A promogéo de agdes formativas na graduagéo, com o envolvimento entre os futuros
professores e estudantes com deficiéncia pode promover uma heterogeneidade benéfica, bem
mais proficua as aprendizagens do que ambientes mais homogéneos (RODRIGUES, 2006),
ou, homogeneizados como a escola muitas vezes o é (ROLDAO, 2009). Afinal de contas, se
considerarmos que um ensino de boa qualidade é aquele que prepara para as demais situacées
cotidianas, a heterogeneidade reflete muito mais tais situagdes.

UMA ABORDAGEM DA INCLUSAO CONDICIONADA AS “BOAS VONTADES” OU PRATICAS NAO

CURRICULARIZADAS

Outra caracteristica que se destaca na leitura dos PPC’s diz respeito ao fato de que a
abordagem da incluséo aparece mais como possibilidades, e ndo garantias. Nesse sentido,
temos consciéncia de que as “boas vontades” que utilizamos aqui estdo associadas ndo
somente a certo “devotamento”, ou mesmo “compromisso politico” (CYRINO, 2017) por
parte de alguns docentes com a causa da inclusdo. Infelizmente, os colegiados esbarram em
outras questdes, como a falta de docentes para abordarem a educacdo matematica inclusiva,
questBes de infraestrutura, auséncia de politicas publicas que favoregcam acgdes inclusivas etc.
Assim, denominamos “boas-vontades”, pois, depende-se de alguns formadores e/ou demais
agentes para que elas se promovam.

Em nenhum dos PPC’s analisados foi verificada uma disciplina obrigatoria para tratar
exclusivamente do ensino de Matematica numa perspectiva inclusiva. Por outro lado, notamos
as “boas-vontades” de maneira isolada nos seguintes itens: no desenvolvimento de projetos
vinculados a politicas publicas de formacdo docente (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID — PPC’s 1, 2 e 5; Programa Residéncia Pedagogica — RP —
PPC’s 1 e 2); no desenvolvimento de Projetos de Iniciagdo Cientifica (desenvolvido por todos

0S cursos em programa institucional); nos Trabalhos de Conclusdo de Curso (presentes em
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todos os PPC’s); nas Atividades Curriculares Complementares (obrigatdrias para todos os
documentos analisados); nos Estagios ndo-obrigatdrios (quando os licenciandos é que poderdo
demonstrar a “boa-vontade” de estagiar em espagos especializados ou inclusivos) etc.

Com relacdo as disciplinas, destacamos a oferta de uma do tipo optativa® para abordar
0 ensino de Matematica numa perspectiva inclusiva, presente no PPC2 (Educacdo Matematica
Inclusiva). Em outros casos, ainda que as disciplinas ndo sejam voltadas especificamente para
discutir a relacdo inclusdo e o ensino de Matematica, aparecem elementos nas suas ementas
que possibilitam que tal discussdo seja feita: no PPC1, nas disciplinas Sociologia da
Educacdo, Educacdo e Diversidade e Praticas de Ensino Ill; no PPC2, em Psicologia da
Educacdo, Politicas Publicas Educacionais, Estagios Supervisionados I, IV e V; no PPC3, na
disciplina Informatica Aplicada a Matematica; no PPC4, em Psicologia da Educacéo, Estagios
Supervisionados em Matematica | e Il; e no PPC5, na disciplina Politicas Educacionais. No
que tange a disciplina de Libras, considerando o seu carater obrigatorio (BRASIL, 2005), a
mesma aparece em todos os documentos analisados. Contudo, destacamos que entendemo-la
como uma disciplina de lingua, que deve favorecer, antes de tudo, o ensino de tal e,
consequentemente, a comunicacao entre ouvintes e surdos. Todavia, hotamos uma tentativa,
pelas ementas de tais disciplinas e seus referenciais bibliogréaficos, em adotar esse espago
como uma possibilidade também de abordagem de aspectos da inclusdo em todos os PPC’s.

H& que se ressaltar que muitas dessas disciplinas elencadas no paragrafo anterior
tratavam de aspectos da inclusdo de grupos excluidos por outras caracteristicas, que ndo as
deficiéncias, como étnico-raciais e de género. Além disso, notamos que as discussfes acerca
dessas exclusdes relacionadas as questdes étnicas, culturais, de género etc. estdo mais
presentes do que as relacionadas as pessoas com deficiéncia, 0 que confirma o exposto por
Nogueira (2017). Essa presenca maior, no caso paranaense, esta atrelada também ao respeito
da legislacdo, ja que, no Parana, ha a exigéncia desse debate nas licenciaturas.

Hé4 que se destacar também que as “boas-vontades”, diante de possibilidades nao-
curricularizadas, partem de escolhas feitas também pelos proprios licenciandos, muitos deles
afetos a questdo da inclusdo por razbes diversas, como a proximidade pessoal e/ou
profissional com a questdo. Ou seja, 0 académico também faz um movimento de construcdo
do seu curriculo formativo, mais ou menos flexivel, quando demonstra interesses pessoais nas
escolhas tematicas de projetos de iniciagéo cientifica, de trabalhos de conclusdo de curso etc.

Hamre e Oyler (2004), ao discutirem o compromisso dos académicos com a tematica

® H& que se destacarem duas caracteristicas dessas disciplinas: os estudantes tém um rol de possibilidades a sua
escolha, sendo essa facultativa; e nem sempre as mesmas disciplinas sdo ofertadas.
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inclusdo, afirmam que as bases para tal comprometimento sdo variaveis e relacionadas as suas
experiéncias, como a presenca de pessoas com deficiéncia na familia ou amigos. Os autores
entendem que as formacgbes devem incluir espacos de compartilhamento de experiéncias,
como, por exemplo, grupos de estudo, os quais favoreceriam a partilha de um conhecimento
individual, que pode tornar-se parte do repertorio dos demais (futuros) professores.

Para finalizar a presente unidade de anélise, deixamos a reflex&o de Cyrino (2017), ao
tratar do compromisso politico do (futuro) professor que ensina Matematica, e, porque nédo
dos formadores, compromisso esse fundamental quando pensamos na constituicdo de uma
identidade profissional docente. Para nods, as “boas-vontades” estdo relacionadas as
experiéncias anteriores tanto dos licenciandos quanto daqueles que ofertam esses momentos, a
nosso ver, ainda isolados para se pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Nesse sentido,

as “boas-vontades” € o compromisso politico caminham “de maos dadas”.
A ABORDAGEM NAO TRANSVERSAL DA INCLUSAO

Na leitura dos PPC’s, com raras excecdes, fica clara a mengdo a inclusdo apenas de
maneira isolada as questes do ensino de Matematica, ou seja, ndo ha uma discussdo de uma
educacdo matematica inclusiva que perpasse todo o curriculo formativo. Com raros momentos
de excecdo, ou se fala em inclusdo, ou se fala dos sujeitos com deficiéncia, ou se fala do
ensino de Matematica, nunca atrelando essas trés dimensbes. De acordo com Rodrigues
(2006), a inclusdo se pauta no principio basilar de atender a todos em um mesmo espaco,
rejeitando a exclusdo presencial ou académica de quaisquer estudantes, consequentemente,
somos favoraveis a ideia de uma discussdo transversal acerca de um ensino de Matematica
inclusivo, ou seja, temos que promover formagdes que discutam dimensdes relacionadas aos
sujeitos, aos conhecimentos, ao ensino e a aprendizagem, porém, sempre pensando que, em
um contexto de sala de aula, todas essas questdes “se encontram” e 80 indissociaveis.

Nesse sentido, pensar em uma educagdo matematica inclusiva ndo significa pensar
somente em disciplinas pedagdgicas, tampouco em atividades praticas como componentes
curriculares, mas pensar no desenvolvimento de “politicas, culturas e praticas que valorizam o
contributo activo de cada aluno” (RODRIGUES, 2006, p.2). Parece-nos que o modelo "3+1"
(SAVIANI, 2009), que ndo permitia a transversalidade entre 0s conhecimentos matematicos e
as questdes pedagogicas ao separar as componentes curriculares em diferentes anos de
formagéo, ainda influencia, mesmo que de outros modos, nossos curriculos de formagéo

inicial. As disciplinas pedagdgicas e de conhecimentos matematicos se distribuiram no
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decorrer de todo o curso, porém, observamos ainda uma caréncia de dialogos entre elas que
favorecam uma formacdo integral do futuro professor que promova o movimento de
constituicdo de sua IP (CYRINO, 2017).

A maioria das disciplinas que trazem aspectos que possibilitam a discussdo da
inclusdo, ainda que isolada e n&o transversal, estdo sob a responsabilidade de outros
colegiados, 0 que acarreta um tratamento da tematica de maneira paralela ainda mais nitido.
Curiosamente, algumas disciplinas que teriam potencial para a discussdo da inclusdo, ndo
trazem essa possibilidade em suas ementas e/ou bibliografias, como € o caso de Laboratério
de Ensino de Matematica, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no Ensino de
Matematica, Politicas Publicas etc.

No PPC1, a disciplina Sociologia da Educacdo destaca na ementa a diversidade,
incluséo e relacdes étnico-raciais. Tal disciplina ndo apresenta objetivos de discutir o ensino
de maneira direta. Ja a disciplina Educacdo e Diversidade faz uma relagdo com a inclusdo e a
construcdo de politica pablicas de maneira geral, ou seja, 0 enfoque vai as politicas e ndo no
ensino e aprendizagem. A educacdo matematica inclusiva aparece como um item apenas na
ementa da disciplina Praticas de Ensino I1l. Ao observarmos outros itens nesse PPC, como a
Organizacgdo Didatico-Pedagogica e o Perfil do Egresso, também ndo encontramos elementos
suficientes e claros que atentem para a formacéo na perspectiva inclusiva.

Com relagcdo ao PPC2, a disciplina Psicologia da Educacdo aborda a diversidade
cultural, étnico-racial, sexual e de género, deixando de tratar da questdo das pessoas com
deficiéncia. O mesmo movimento ocorre nos Estagios Supervisionados | e V. Ja na disciplina
Estagio Supervisionado IV aparece na ementa o termo “Educacdo Matematica Inclusiva”.
Também cabe lembrar, como ja apresentado, que esse PPC é o Unico que trouxe uma
disciplina optativa com a qual se propde discutir a educacdo matematica inclusiva. Assim
como no PPC1, ao considerarmos 0s elementos tedricos de constru¢do do documento, como o
Perfil do Egresso, Concepcoes, Finalidades e Objetivos, a questdo da inclusdo é tratada de
maneira genérica, aligeirada, sem atrelar o ensino e a aprendizagem de Matematica.

No PPC3, a disciplina Informatica aplicada a Matematica traz o termo “Inclusdo e
Exclusdo Digital”, porém, ao analisarmos a bibliografia, ndo encontramos elementos que
permitam uma discuss@o que transversalize com o ensino de Matematica. Nesse PPC, ha uma
disciplina optativa denominada Jogos Matematicos, cuja ementa traz as Tecnologias
Assistivas como um dos focos. Diante de vérias disciplinas pedagdgicas que se voltam para
discutir o ensino de Matematica, ndo aparece a tematica inclusdo nesse documento, o que, de

certa forma, esta de acordo com as concepgdes tedricas apresentadas, que também nédo faz
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discussdes acerca da formagao inicial numa perspectiva inclusiva.

O PPC4 traz na disciplina Psicologia da Educagdo uma abordagem relacionada a
Educacdo Especial, bem como de jovens em cumprimento de medidas socioeducativas,
trazendo nas referéncias o documento Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva. J& a ementa da disciplina Estagio Supervisionado em Matematica 11
apresenta discussdes relacionadas as diversidades de carater étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, deixando de fora do debate as pessoas com deficiéncia. Ao
olharmos para outras partes do documento, como o item Concep¢oes, Finalidades e Objetivos,
pareceu-nos que ha uma incoeréncia, ja que o documento demonstra uma preocupagdo com a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, 0 que ndo é possivel de ser debatido nas disciplinas. O
PPC5 traz somente na disciplina Politicas Educacionais uma preocupacdo com as questdes
étnico-raciais, da histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, novamente deixando
de lado o debate acerca das pessoas com deficiéncia.

Ainda que notemos que 0s PPC’s avancaram em alguns aspectos pedagdgicos, parece-
nos que a discussdo acerca do como fazer com que o conceito de inclusdo seja assumido
também nas praticas formativas iniciais, de maneira mais transversal, menos “paralela”, ainda
estd em “gestagdo”. O debate envolvendo um nimero maior de formadores ¢ urgente. Caso
contrario, ndo serdo possiveis questdes ja discutidas aqui como a flexibilizacdo do curriculo
por todos (RODRIGUES, 2006), a tomada de consciéncia acerca dos compromissos politicos
dos futuros professores (CYRINO, 2017), a desconstrucdo do principio da segmentacdo e do
trabalho individual dos docentes (ROLDAO, 2009), o dialogo e a diversificacdo metodoldgica
como fios condutores (BORGES; FELIPE, 2019) etc. Todas essas questdes serdo efervescidas
se, ja nas formacGes iniciais, tivermos mais e melhores oportunidades de legitimarmos as

diferencas em favor das formac6es de professores mais inclusivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas Ultimas considerages, revisitaremos brevemente cada uma das unidades de
analise em busca de reflexdes em torno do problema de pesquisa, quer seja, que aspectos de
uma possivel formacdo inicial inclusiva podem ser destacados a partir dos PPC’s de
Licenciatura em Matematica da Unespar. Estamos cientes de que essa é nossa compreensao,
limitada pelo nosso recorte tedrico e corpus de dados, ou seja, outros pesquisadores/leitores,
bem como outros PPC’s trariam novas analises para o fendmeno em questao.

Da primeira unidade, “Praticas formativas curricularizadas que ndo contemplam a

presenca de estudantes com deficiéncia”, ressaltamos o fato de que nossos curriculos trazem
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destacados os aspectos mais teodricos (ainda que, a nosso ver, insuficientes), em detrimento
das questBes praticas de ensino, principalmente aquelas envolvendo estudantes com
deficiéncia. Entendemos que os cursos de licenciatura devem lidar com diversos elementos
que influenciam na profissdo professor, porém, nosso destaque aqui vai para: saber
Matematica, ensinar Matematica e conhecer as necessidades dos sujeitos desse ensino.

Da segunda unidade, “Uma abordagem da inclusdo condicionada as “boas vontades”
ou praticas nao curricularizadas”, notamos um movimento isolado de alguns docentes, em
determinados momentos, na busca por garantir possibilidades formativas inclusivas. Parece-
nos que no Ensino Superior também hé que se desconstruir o que Rolddo (2009) denominou
na Educacdo Bésica de trabalho individual dos docentes. Temos que pensar na instauragdo de
uma cultura inclusiva, caso contrério, as atitudes isoladas ndo se enraizaréo.

Da terceira unidade, “A abordagem ndo transversal da Inclusdo”, notamos a
necessidade de avancar no sentido mesmo da inclusdo educacional, de que as atividades
devem ser o ponto de partida, assim como as aprendizagens, ou seja, se concordarmos que Sao
as tarefas que propomos aos nossos estudantes que devem ser potencialmente inclusivas,
todas as disciplinas poderdo contribuir nesse debate, com a inclusdo educacional deixando de
ser tratada em paralelo, entre parénteses, por outros departamentos/colegiados etc.

Por fim, entendemos que uma das justificativas de que as universidades ainda nédo
estejam atentas a uma formacdo na perspectiva inclusiva se deva ao fato de que, no seu
interior, que historicamente abriu as portas para um grupo seleto de académicos, ainda nédo
temos um numero consideravel de estudantes com deficiéncia. Mas eles estdo chegando e
cada vez em maior numero. E, no caso de cursos de licenciatura, acreditamos que essa
entrada, para além da questdo de justica social, promovera uma formacdo mais propensa ao
respeito a diversidade e as diferencas entre todos os licenciandos. As licenciaturas podem se
tornar uma “escola viva”, porém, esperamos, com responsabilidade, para que ela também
pense em politicas inclusivas dos sujeitos enquanto esses estiverem sob suas
responsabilidades. Enfim, se a perspectiva inclusiva for ignorada, e as diferencas entre os
seres humanos, que nos caracteriza, ndo for legitimada, continuaremos a tratar os estudantes

com deficiéncia como “dos outros” e ndo “nossos”.

Agradecimento: A CAPES, pelo financiamento do Estagio de pos-doutoramento do primeiro
autor.
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