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Resumo: Este artigo refere-se a investigacdo da propria pratica, no contexto de sala de aula, com a
utilizagdo de uma tarefa exploratorio-investigativa e a pratica de discusséo nas aulas de Matematica. A
pesquisa foi realizada com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de um Colégio Estadual da regido
Norte do Parand, no 2° semestre de 2018, e teve como objetivo investigar o desenvolvimento
profissional da professora-pesquisadora, por meio de suas intervengdes na aplicagdo dessa tarefa. A
andlise centra-se em registros escritos dos alunos e da professora-pesquisadora, e ainda, de gravagdes
de &udio e imagem. Os resultados apontam para a importancia de o professor pesquisar a sua propria
pratica, pois acaba por investigar sua atuagdo em sala de aula, suas metodologias de ensino, seus
conhecimentos cientificos e pedagogicos, podendo refletir e rever sua acéo.

Palavras-chave: Investigacdo da Prdpria Pratica. Regularidade de Sequéncias. Saberes Docentes.
Tarefa exploratorio-investigativa.

INTRODUCAO

Constantemente, os professores se deparam com inumeraveis desafios no cotidiano
escolar, como o insucesso dos alunos, grades curriculares inadequadas, falta de estrutura e de
investimentos. Na perspectiva de encontrar solugdes que possam minimizar esses problemas,
muitos profissionais da educacdo tém-se dedicado a pesquisa e a investigacdo da prépria
pratica.

Uma modalidade de tarefa Matematica que tem contribuido sobremaneira no processo
de investigacdo da propria pratica, sdo as tarefas exploratorio-investigativas que, por se
tratarem de tarefas abertas, exigem mais criatividade e flexibilidade em sua resolugéo,
requerem que o aluno va além do que se pede no enunciado, e incentivam a exprimirem suas
experiéncias, o que permite ao professor refletir e repensar a sua pratica.

Desta forma, o objetivo deste trabalho é investigar o desenvolvimento profissional da
professora-pesquisadora, por meio de suas intervencdes na aplicacdo de uma tarefa. Na

tentativa de provocar uma reflexdo sobre a acdo pedagogica da professora-pesquisadora,
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optamos por analisar a aplicagdo de uma tarefa exploratorio-investigativa e a préatica de
discussdo nas aulas de Matematica, em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de um

Colegio Estadual da regido Norte do Parana.

SABERES DOCENTES

No final da deécada de 80, surge nos Estados Unidos e no Canada um movimento
reformista na formacdo inicial dos professores da Educacdo Basica, mobilizando muitos
pesquisadores a investigar e sistematizar os saberes docentes.

Gauthier (1998), propde um oficio feito de saberes, classificando-os em: disciplinar,
que se refere ao conhecimento do conteGdo que serd ensinado; curricular, relativo a
transformacdo da disciplina em um programa de ensino; Ciéncias da Educacdo, saber
profissional especifico relacionado a acdo pedagdgica; tradicdo pedagdgica, o saber dar aula
que vai sendo modificado e adaptado com a experiéncia e acdo pedagdgica, referente ao saber
experiencial que é testado e validado.

Tardif (2002), define o saber docente como um saber plural, temporal e heterogéneo,
personalizado e situado, que carrega a marca do ser humano e ndo se restringe a funcéo de
transmissao de conhecimentos ja adquiridos. Ele destaca ainda a importancia dos saberes da
experiéncia, classificando-os em: saberes da formacdo profissional, transmitidos pelas
instituicGes de formacdo de professores; saberes disciplinares, definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria e incorporados pela pratica docente; saberes curriculares,
correspondentes aos discursos, objetivos, contetdos e métodos selecionados pela instituicdo
universitaria; e saberes experienciais, brotados da experiéncia e por ela validados.

Para o autor, as multiplas articulacBes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional que, para existir, precisam dominar, integrar e
mobilizar tais saberes, 0 que é condicdo sine qua non para a pratica.

Shulman (2004), argumenta que ensinar €, antes de tudo, entender, e afirma que os
professores precisam dominar o conhecimento curricular para poder ensinar aos seus alunos.

Gauthier , Tardif e Shulman , dedicam-se a investigar a mobilizagdo dos saberes nas
acOes dos professores, compreendendo os educadores como sujeitos com historias de vida
pessoal e profissional, produtores e mobilizadores de saberes no exercicio de sua préatica e

apresentam classificacOes diferentes que se complementam.
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Segundo Fiorentini (1999), o saber do professor pode modificar-se e aprimorar-se
mediante a troca de experiéncias e a investigacdo/reflexdo coletiva entre professores sobre
suas praticas, ja que o professor desenvolve no exercicio do magistério um saber pratico.

Aparenta-se necessaria a reformulacdo de alguns cursos de formacéo de professores
que ainda se veem presos a praticas tradicionais de ensino preocupados somente em transmitir
teorias, técnicas e conceitos, ndo proporcionando aos futuros professores o preparo necessario

para enfrentar as incertezas do cotidiano escolar.

FORMAGAO PROFISSIONAL DO PROFESSOR

Finalmente chegamos ao sonhado século XXI, na era digital; estamos imersos nas
inovacOes tecnologicas e nas rapidas transformacdes ocorridas na sociedade. As informacdes
hoje estdo a apenas um click a disposi¢do de todos; no entanto, a escola e de modo mais
especial o Ensino da Mateméatica, mantém-se na forma tradicional, sem apresentar
metodologias ativas que poderiam ir ao encontro dessas mudangas sociais.

Observa-se que muitas lacunas permanecem no processo de aprendizagem, resultando
em baixos indices na resolucdo de problemas pelos alunos em virtude da ndo compreensao
dos conceitos matematicos veiculados por meio dos conteudos curriculares bésicos, tdo
necessarios a formacao desses estudantes. De forma complementar, o avanco das tecnologias
tem se somado a esses obstaculos por ndo se fazer presente nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, ha de se repensar a fungdo da escola nessa nova sociedade, também
denominada de sociedade do conhecimento e da informagdo. (HARGREAVES, 2001).

O professor passou a ter que formar esse novo cidaddo do mundo globalizado e
informatizado, mas, se viu diante de um dilema, o de ensinar aos seus alunos de um modo
diferente do que ele fora ensinado, para isso, estudos e pesquisas vém sendo realizados com
0 intuito de propor novas alternativas educacionais, tendo a formagdo do professor como
centro dessas discussoes.

Zeichener (1998), aponta para a importancia das pesquisas académicas e dos cursos de
formagéo continuada estarem comprometidos com a ampliacdo da autonomia dos professores,
habilitando-os e capacitando-os para a geragéo e disseminacdo do conhecimento.

Gauthier (1998), —argumenta que avancar na pesquisa de um repertério de
conhecimentos sobre o ensino possibilita enfrentar dois obstaculos que se interpbem a

Pedagogia: de um oficio sem saberes, que diz respeito a propria atividade docente que €

Comunicages Cientificas Pagina 3



Anais do XV Encontro Paranaense de Educa¢do Matematica — EPREM
ISSN 2595-5578

exercida sem revelar os saberes que lhe séo inerentes; e de saberes sem oficio, ou seja, 0s
conhecimentos produzidos nos centros académicos, muitos sdo criados sem considerar as
condicdes concretas do exercicio do magistério. Para esse autor, o desafio da
profissionalizacdo docente é evitar esses dois erros: oficio sem saberes e saberes sem oficios.

Para Freire (1997), existe uma relacdo intrinseca e indissociavel entre ensinar,
investigar, aprender, educar e educar-se, pois ndo ha ensino sem investigacdo, nem
investigacdo sem ensino.

O professor ¢ desafiado cotidianamente a tomar decisdes e a produzir um trabalho que
requer investigacdo e producéo de alternativas de organizacdo e de producdo de um ensino
especifico para cada caso.

Nessa perspectiva, a pesquisa da propria pratica vem ganhando destaque, ja que 0s
modelos atuais de formacdo docente, em especial da formacdo continuada, ndo tém
conseguido transformar as praticas pedagdgicas. Zeichner (1998), caracteriza 0 movimento do
professor reflexivo ou professor pesquisador como uma forma de rejeitar as reformas
educativas feitas verticalmente, de cima para baixo, sem que o professor seja 0 protagonista

do desenvolvimento curricular e do seu desenvolvimento profissional.

A INVESTIGAGAO DA PROPRIA PRATICA

Em sua pratica, os professores se deparam com numerosos problemas, como o
insucesso escolar dos alunos, grades curriculares inadequadas, a falta de estrutura e
investimentos. Na perspectiva de encontrar solucdes para esses desafios, muitos profissionais
tém-se dedicado a pesquisar e a investigar a propria préatica.

Segundo Ponte (2004), ndo se trata de transformar os professores em pesquisadores
profissionais, mas em um profissional da educacdo pela pesquisa. A pesquisa dos
profissionais sobre a sua pratica é, muitas vezes, feita em colaboragdo com outros
profissionais que trabalham em conjunto com relativa igualdade e numa relacdo de ajuda
mutua, procurando atingir objetivos comuns. Dessa forma, € natural que exista uma
diferenciacdo dos papéis entre os membros da equipe, 0 que permite alcangcar com maior
qualidade e celeridade o objetivo desejado.

As autoras Cochran-Smith e Lytle (1999, p. 321), concebem a pesquisa da propria
pratica como um “[...] estudo sistemético e intencionado dos professores sobre o seu proprio

trabalho na sala de aula e na escola”. Intencional, porque o professor planeja a aula com uma
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intencionalidade e propde os objetivos que pretende alcancar; e sistematico, por se referir a
forma como as experiéncias que ocorrem nas aulas séo documentadas.

Porém, muitas vezes os professores pesquisam sobre topicos que pouco tem a ver com
a sua realidade de sala de aula. Serrazina e Oliveria (2001) confirmam isso ao declararem que
ao analisarem centenas de dissertacGes e teses realizadas por professores de Matematica em
Portugal nos anos 80 e 90, apenas seis delas referiam-se a pesquisas sobre problemas da sua
prépria pratica.

Ponte (2004), declara que a investigacdo da propria pratica é orientada por valores,
mas nédo quaisquer valores, e sim por aqueles relacionados com a qualidade da educacéo, do
questionamento e da reflexdo.

Logo, o professor ao investigar a sua propria pratica acaba por investigar a sua atuagédo
em sala de aula, suas metodologias de ensino, seus conhecimentos cientificos e pedagogicos,

podendo refletir e rever sua agéo, resultando em novos conhecimentos para si e para outrem.

A PRATICA DE DISCUSSAO E INVESTIGAGCAO NAS AULAS DE MATEMATICA

As discussdes matematicas em sala de aula sdo grandes aliadas do processo de
aprendizagem dos alunos, e o papel do professor é fundamental na promoc¢édo desse tipo de
discussao.

Assim, para realizar com sucesso essa pratica, Stein et al. (2008) apresentam 0 modelo
das cinco praticas:

* antecipar, ocorre no momento do planejamento da aula, quando o professor deve
prever as possiveis resolucdes e dificuldades dos alunos, e como devem ser enfrentadas;

* monitorar, ja em sala de aula, o professor deve acompanhar o trabalho dos alunos
nos grupos, anotando suas estratégias de resolucdo e possiveis erros;

* selecionar, ao acompanhar as resolucdes e discussbes dos grupos, o professor
escolhe quais serdo apresentadas no momento da plenaria;

* sequenciar a apresentacdo das estratégias, organizando as intervengdes dos alunos
para gue se atinja os objetivos estabelecidos;

* estabelecer conexdes entre as diversas respostas dos alunos, possibilitando a eles
fazerem relagdes e argumentacdes sobre os seus raciocinios e dos colegas.

Segundo Cengiz, Kline e Grant (2011), durante a conducéo da discussdo, o professor
precisa desempenhar um conjunto de agdes de ensino: convidar os alunos a partilnarem as

suas estratégias, apoiar e reforcar o pensamento do aluno, introduzir diferentes representacoes
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e contextos, e possibilitar aos alunos avaliarem um argumento ou observagdo, comparando
diferentes estratégias.

Shulman (1986), citado por Rodrigues, Menezes e Ponte (2018, p. 401), aponta que
para 0 desempenho das praticas de discussdo, o professor precisa apoiar-se no seu
conhecimento. Este conhecimento se organiza em trés grandes categorias: conhecimento do
contetido, conhecimento pedagdgico do contetido e conhecimento do curriculo.

De acordo com Lima e Nacarato (2009), a dinamica das aulas com tarefas
exploratério-investigativas envolve interacdes dos alunos entre si e dos alunos com o
professor. Para os autores, esse tipo de tarefa proporciona ao professor um momento passivel
de reflexdo de sua prética.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos aqui apresentados serviram a uma pesquisa de cunho
investigativo e interpretativo. A problematica foi investigar a propria pratica, por uma
professora-pesquisadora no contexto de sala de aula, com a utilizacio de uma tarefa
exploratorio-investigativa e a préatica de discussao nas aulas de Matematica.

Os participantes da pesquisa foram a professora-pesquisadora, que é uma das autoras
deste trabalho, e 17 alunos matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental de um Colégio
Estadual da regido Norte do Parana, no 2° semestre de 2018. Todos 0s participantes e seus
responsaveis legais assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, seguindo as
recomendacdes do comité de ética da pesquisa. Desta forma, para preservar a identidade dos
envolvidos, na organizacdo e analise dos dados, os alunos foram representados por Al, ...,
Al7 e a professora-pesquisadora pela letra P.

A tarefa foi resolvida pelos alunos em grupos (5 trios e 1 dupla) em sala de aula. A
tarefa apresentava questdes abertas sobre o estudo da regularidade de sequéncias, 0 que exigiu
do aluno raciocinar matematicamente, formular e testar conjecturas e generalizacgdes,
comunicar-se oralmente e por escrito, recorrendo a linguagem natural e matematica,
interpretando, expressando e discutindo resultados, processos e ideias matematicas.

Os instrumentos utilizados para a analise dos dados centram-se em gravagdes de audio
e imagem das discussdes realizadas no desenvolvimento da tarefa exploratorio-investigativa;
registros escritos dos alunos, nos quais sdo apresentadas as estratégias utilizadas para a
resolucdo da tarefa e registros escritos pela professora-pesquisadora que foram tomados como

notas de campo.
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Foram destinadas 02 aulas de 50 minutos para a realizacdo da tarefa, sendo os 70
minutos iniciais para a realizacdo da tarefa e os 30 minutos seguintes a apresentacdo de

resultados e a discussdo das estratégias utilizadas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A organizacdo do roteiro dessa aula foi elaborada pelos discentes da disciplina de
Saberes Docentes e Formacdo Profissional, do Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, campus Londrina, seguindo os
passos mencionados por Serrazina (2017) e Stein et al. (2008).

A tarefa “VOO EM V” proposta aos alunos foi retirada do documento “Sequéncias e
Fungdes”, elaborada em 2009 por Jodo Pedro da Ponte, Ana Matos e Neusa Branco, e
adaptada pela professora-pesquisadora.

O Quadro 1 apresenta o enunciado da tarefa “VOO EM V™.

’ TAREFA —-VOO EM “V”

Algumas espécies de aves migratérias voam em bando, formando uma configuragdo em “V".
Diversas equipes de cientistas tém investigado esta organizagdo, procurando compreender as
possiveis vantagens para p voo das aves e dos avides.

Na sequéncia abaixo, cada figura representa um bando, cada ponto simboliza uma das aves que lhe
pertence e, de figura para figura, o nimero de aves vai sempre aumentando:

Responda as seguintes perguntas registrando seu pensamentos, por simbolos, calculos, esquemas
ou palavras:

Quadro 1- Enunciado da tarefa Voo em V
Fonte: Ponte, Matos e Branco, 2009, p. 13

Essa tarefa foi escolhida por ser considerada uma tarefa aberta, ou seja, requer que o
aluno va além do que o enunciado sugere, ja que exige mais flexibilidade e criatividade em
sua resolucdo e incentiva os alunos a exprimirem suas experiéncias. Lima e Nacarato (2009,
p. 250), consideram que na realiza¢ao dessas tarefas “as interagdes conduzem a uma dinadmica
mais rica, pois 0s alunos desenvolvem grande parte da tarefa em colaboragdo, compartilhando

pensamentos matematicos”.
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Nesse ambiente de interacdo dos alunos entre si e dos alunos com o professor, Lima e
Nacarato (2009, p. 250) enfatizam que

[...] a relacdo de ensino (professor(a)-alunos) deve ser enfatizada como de
acompanhamento, orientacdo, indagacdo, ou seja, as situacfes tém que ser
compartilhadas mutuamente, visando a possibilitar o acesso do aluno as
atividades intelectuais ainda ndo incorporadas por ele. Essa relacdo deve ser
perpassada pela intervencdo pedagégica, a qual é carregada de
intencionalidade.

O que faremos aqui é a andlise da intervencdo da professora-pesquisadora, sendo esta,
primordial para a reflexdo e a investigagdo do desenvolvimento profissional da professora-
pesquisadora e os saberes por ela mobilizados.

Como forma de ilustracdo, foram selecionados alguns episédios, com momentos reais
da intervencdo da professora-pesquisadora durante a acdo pedagdgica, com a transcricdo fiel
das falas.

Episodio 1: Os alunos estavam diante da tarefa “VOO EM V>, cujo enunciado era:
Represente a 52 e a 62 figura desta sequéncia.

(1) A1: O que é para nois fazé aqui?

(2) P: O enunciado deu até a quarta posicao. Qual ele quer que vocé represente?

(3) A2: Essa... A segunda.

(4) P: Ele quer que vocé represente qual?

(5) A2: A segunda.

(6) P: Hum?

(7) Al: A quinta.

(8) A2: Oh Deus!

(9) P: A quinta e?

(10) A1, A2: A sexta.

(11) P: Isso, a quinta e a sexta, seguindo essa sequéncia aqui 0 que vocé percebe de
uma imagem para a outra?

(12) A1l: Aumenta.

(13) P: Aumenta o qué?

(14) Al: Os pontinhos de aves, 1 pontinho.

(15) P: Dessa para essa esta aumentando 1 ponto?

(16) Al: E.

(17) P: Quantos pontos tém nessa daqui, na terceira?

(18) Al: 7.
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(19) P: E nessa daqui? (a professora-pesquisadora aponta para a quarta figura)
(20) Al: 9.

(21) P: Entdo quantos pontos aumentou de uma posi¢do para a outra?

(22) A1, A2, A3: 2.

(23) P: Mas como aumentou esses 2 pontos? Qual a configuragéo ele forma?
(24) A2: Um do lado do outro.

(25) P: Os 2 pontos do mesmo lado?

(26) Al: Acho que néo.

(27) A2: 1 ponto de um lado, e 1 ponto do outro lado.

(28) Al: Isso, um de cada lado.

(29) P: Ta, vocé falou que aumenta de 2 em 2. Quanto tem aqui mesmo?
(30) A1, A2, A3: 9.

(31) P: Entdo quanto vai ter a proxima, a quinta?

(32) A1, A2: 11.

(33) P: E a sexta?

(34) A2: 13.

(35) P: Isso, entdo continue desse jeito.

(36)A1: Eu desenho!

Ao planejar essa tarefa, a professora-pesquisadora havia previsto que os alunos
apresentariam dificuldades na interpretacdo dos enunciados ja que ndo estavam acostumados
com esse tipo de tarefa. SO foi possivel prever isso por meio da vivéncia de situacdes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacbes existentes com os alunos e colegas
de trabalho, o que Tardif (2002) classifica como Saberes Experienciais.

Nesse episodio 1, percebe-se que a professora-pesquisadora fez as suas intervencgdes
no sentido de orientar a compreensdo do que era pedido pelo enunciado e levar os alunos a
enxergarem a regularidade presente na sequéncia.

As intervencdes feitas pela professora-pesquisadora permitiram que 0s alunos
parassem para pensar e percebessem o que era para ser feito e onde haviam errado, 0 que pode
ser notado nas falas de 1 a 11. Quando a professora-pesquisadora disse “Hum?”, ela incentiva
os alunos a repensarem a sua resposta e a buscarem o seu erro. Na fala do aluno A2 “Oh
Deus!”, é perceptivel que ele reconhece o0 seu erro e se surpreende.

Na fala 11, a professora-pesquisadora validou o que foi dito pelos alunos e continuou

com as suas indagacOes a fim de que conseguissem observar e descrever a regularidade da
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sequéncia, o que realmente ocorreu na continuagdo do dialogo na fala 36 do aluno Al “Eu
desenho!” em que ele se mostrou seguro e certo do que deveria ser feito, e de fato conseguiu
atingir o objetivo proposto.

Ja no episodio 2, a professora-pesquisadora iniciou fazendo o desenho do esquema na
lousa, conforme mostra o Quadro 2. Em momento de plenéria, a professora-pesquisadora
promoveu uma discussdo dos processos de resolucdo e conduziu os alunos a generalizagdo e a

validacao das conjecturas.

AUMENTOU __
AUMENTOU __ PONTOS
PONTOS

/\ ; /\
AUMENTOU 4
PONTOS
AUMENTOU 2
AUMENTOU 2 vo\ 08

S /\

/\ /\ e

L] L]
. .
S . .0
. . . . .
. L]

¢ 0 . . . FIGURA 17
FIGURAL FIGURA2 FIGURA 3 FIGURA § FIGURAY
DSQCE\JOH AUMENTOU 1 AUMENTOU _ AUMENTOU 4 AUMENTOU _

POSICA0 POSICOES POSICOES POSICOES

Quadro 2 — Esquema com as sequéncias de imagens
Fonte: as autoras

(1) P: Como vocés fizeram para descobrir a quantidade de pontos em relacdo a
posicao?

(2) P: Na figura o qué que tem ai? Da figura 1 para a figura 2 ta falando que aumenta
quantas posic¢des?

(3) Todos: 1

(4) P: E quantos pontos?

(5) Todos: 2

(6) P: Quantos que tém na figura 1?

(7) Todos: 3

(8) P: E nafigura 2?

(9) Todos: 5

(10) P: T4 aumentando quantos pontos?

(11) Todos: 2

(12) P: Isso, 2 pontos.
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(13) P: Como vocés fizeram para achar a quantidade de pontos que aumentou da
figura 3 para a figura 5?

(14) A4: Eu fui pela logica.

(15) P: Como vocé fez?

(16) A4: Aumentou 4 pontos, porque aumentou 2 posicgoes.

(17) P: Vocés conseguem perceber o que acontece em relagdo a posi¢do e a quantidade
de pontos?

(18) A4: E o dobro mais 1.

(19) P: O que é o dobro?

(20) A4: Os pontos € o dobro da posi¢do, mais 1 que ta na ponta.

(21) P: Como vocé fez A5?

(22) A5: Eu cheguei em 2x+1.

(23) P: O que ele fez é 0 mesmo que vocés fizeram?

(24) Todos: Sim.

(25) P: Sim?

(26) P: Esse “x” representa o qué aqui?

(27) A4: Posicao.

(28) P: Entdo, se vocé tem a posi¢cdo de uma figura, para encontrar o nimero de pontos
voceé faz o qué?

(29) P: O que essa expressdo algébrica que ele colocou aqui esta relacionada com o
que vocés fizeram?

(30) P: “X” ta representando a...?

(31) A4: Posicéo da Figura.

(32) P: Entdo, se eu der qualquer posi¢do, vocés conseguem encontrar 0 numero de
pontos, sem recorrer ao desenho ou tabela?

(33) Todos: Sim.

(34) P: Conseguem?

(35) Todos: Sim.

(36) P: Entdo, se eu pedir para vocés encontrarem a quantidade de pontos da 302
figura, como vocés vao fazer?

(37) A6: 30 para cada lado mais 1 em cima, 61.

Analisando-se as falas dos alunos, percebe-se que a professora-pesquisadora

conseguiu atingir os objetivos esperados na aplicacdo dessa tarefa; os indicios mostram que

Comunicages Cientificas Pagina 11



Anais do XV Encontro Paranaense de Educa¢do Matematica — EPREM
ISSN 2595-5578

eles conseguiram identificar a regularidade na sequéncia de figuras, o que ficou constatado
nos trechos apresentados no episddio 1; reconheceram a relagédo entre a posicéo da figura com
0 numero de pontos, o que ficou evidenciado nas falas 17 a 20 do Episodio 2; representaram
matematicamente a relacdo entre a posicao da figura e o nimero de pontos, quando o A5 diz
“Eu cheguei em 2x+1”; generalizaram a relacdo de regularidade da sequéncia e raciocinaram
matematicamente, formulando e testando conjecturas e generalizagdes, como é mostrado nas
falas 32 a 37 do Episaddio 2.

Embora tenha conseguido atingir alguns dos objetivos propostos, e em muitas ocasides
tenha realizado as interven¢des de modo adequado, nota-se que no momento da plenéria a
professora-pesquisadora apresentou dificuldades em conduzir a discussdo por ndo estar
habituada a essa dindmica em sala de aula.

Por mais que a professora-pesquisadora desejasse inovar e mudar a dinamica de suas
aulas, ao analisar alguns trechos da discussdo final, o que prevaleceu foi a concepgédo de
ensino centrada na figura do professor, na qual o aluno € um mero expectador, visto que por
diversas vezes a professora-pesquisadora questionou os alunos, mas ndo lhes deu o tempo
necessario para pensar e responder. A esse respeito, Fontana (2000, p. 38) citado por Lima e
Nacarato (2009, p. 255), afirma que ¢ preciso buscar um equilibrio “entre evitar a imposi¢ao
de autoritarismo, sem resvalar para uma postura de falsa neutralidade diante das contradi¢Ges
observadas”.

Portanto, observa-se uma grande dificuldade por parte da professora em romper com
um modelo de ensino de matematica, incorporado por ela durante toda a sua trajetoria
académica, o que Gauthier (1998) chama de Saber da Tradicdo Pedagdgica, e que s6 foi
possivel identificar com o auxilio dos registros e dados coletados na investigacdo de sua
pratica, o que foi fundamental para o desenvolvimento profissional da professora-
pesquisadora ao construir saberes pedagdgicos no momento que comega a compreender a

prépria prética.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao verificarmos os episddios que fazem parte deste estudo aqui apresentados e
analisados, é possivel inferir que por serem sistematizados e intencionados puderam permitir a
professora-pesquisadora que realizasse uma investigacdo e reflexao de sua prética.

A utilizacdo de tarefas exploratdrio-investigativas e a pratica de discussao nas aulas de

matematica, por tornarem a aula mais dindmica e produtiva e permitirem que houvesse a
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interacdo, a comunicacdo e a negociacdo de significados, possibilitaram a professora-
pesquisadora fazer reflexes profundas acerca de sua a¢do, da produgdo de novos saberes, e, é
claro, do seu desenvolvimento profissional.

No entanto, a analise dos dados coletados foi primordial para que a professora-
pesquisadora enxergasse que em muitos momentos da aula, o que prevaleceu foi a concepgéo
de ensino tradicional, centrado na figura do professor. Fato que a permitiu repensar sobre suas
acles, no sentido de intervir para instigar conjecturas e ndao apenas dar as respostas que
desejava ouvir.

Portanto, os resultados desta pesquisa apontam para a importancia de o professor
indagar sobre a propria pratica, investigar a sua atuagdo em sala de aula, as metodologias de
ensino das quais lanca mdo para 0 ensino de matematica, acerca dos conhecimentos
cientificos e pedagdgicos que possui, para que possa refletir, rever suas acdes e propor novos

encaminhamentos para as suas aulas.
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