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Resumo: O presente projeto busca responder: como os professores de educacdo infantil identificam os
conhecimentos matematicos presentes nas brincadeiras que envolvem o movimento do corpo. O
problema de investigacdo seréd analisado a partir das contribuicdes de Moura (1996, 2007), Kammi
(1984, 1990), Smolle (2003, 2000), Kishimoto (1994, 1996, 1998) que nos auxiliam a compreender as
contribuigdes das brincadeiras para a formagdo dos conhecimentos matematicos na Educacédo Infantil.
A construgdo desta pesquisa utiliza como matriz tedrica o pensamento complexo de Morin a partir de
suas reflexdes referente & Educacdo. O estudo tem como objetivo analisar como os professores de
Educacdo Infantil identificam os conhecimentos matematicos presentes nas brincadeiras que envolvem
0 corpo em movimento. A pesquisa se inscreve em uma abordagem qualitativa na modalidade
exploratorio-interpretativa com fins de caracterizagdes do fenémeno que respondam a
problematizacdo. Como instrumentos de produgdo de dados serdo utilizados questionarios e entrevistas
coletivas por meio de roda de conversa, com anélise de todas as discussdes consideradas importantes e
relativas ao tema pesquisado. Nessa diretriz, a descri¢do das discussdes focadas destacara ocasides em
que a relacdo entre as brincadeiras e os conhecimentos matematicos ocorrem na perspectiva de
identificar como reverbera tal relacdo no contexto escolar.
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Esta investigacdo insere-se nas pesquisas voltadas a Educacdo Matematica, pois se
direciona aos contextos educativos e oportuniza a compreensdo das imbricacdes entre 0s
fazeres matematicos na Educacdo Infantil, correlacionado a linguagem denominada
“movimento”. Nesse cendrio, ela busca apontar a relevancia das brincadeiras na formag¢ao dos
conhecimentos matematicos na primeira infancia.

Trata-se, portanto, de compreender como as brincadeiras podem ser utilizadas como
instrumentalizacdo didatico-pedagogica em espacgos escolares, na perspectiva de um trabalho
envolvendo o brincar corporal e a Matematica visando, consequentemente, a reflexdo sobre
possibilidades de mediacdo na Educacédo Infantil e proporcionar subsidios para uma educacao
que perspective uma agdo didatica com intencionalidade educativa.

Tal investigacdo torna-se necessaria na medida em que tratamos corpo e movimento

como componentes do brincar, sendo, dessa forma, concebidos criativa e integradamente, em
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uma dindmica complexa de interacdo com o0s conhecimentos mateméticos na Educacdo
Infantil, a qual propicia a compreensdo de diferentes dimens@es de uma préatica pedagdgica.

Assim, para a construcdo desta investigacdo, utiliza-se como matriz tedrica a
concepcao sisttmica do pensamento complexo de Edgar Morin, a partir de suas
correspondentes reflexfes referentes a Educacdo, uma vez que estas legitimam a visdo
transdisciplinar dos fendmenos, dando assim, eco ao novo, a invencéo e a criatividade.

As consideracOes da referida teoria sdo vistas, atualmente, como relevantes para
pesquisadores da area tais como: Guérios, Petraglia, Behrens e Moraes, entre outros, visto que
propdem uma abordagem multidisciplinar para a constru¢cdo do conhecimento bem como
priorizam os contextos de interagdes como foco investigativo.

Nesse sentindo, Morin (2011, p.38) assinala que “enquanto a cultura geral comportava
a incitacdo a busca da contextualizacdo de qualquer informacéo ou ideia a cultura cientifica e
técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil
sua contextualizacdo.” 1sso aduz a reflexdo sobre:

Como nossa educagdo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar, e ndo a
unir os conhecimentos, 0 conjunto deles constitui um quebra-cabecas
ininteligivel. As interacdes, as retroacdes, 0s contextos e as complexidades
que se encontram na masn’s land entre as disciplinas tornam-se invisiveis.
Os grandes problemas humanos desaparecem, em beneficio dos problemas
técnicos particulares. A incapacidade de organizar o saber disperso e
compartimentado conduz & atrofia da disposicdo mental natural de
contextualizar e de globalizar (MORIN, 2011, p.39).

Ademais, o0 autor (1999, p.27) postula sobre a importancia de “romper o velho dogma
reducionista de explicacdo pelo elementar”, tratando, dessa forma, elementos complexos em
sua totalidade, em que as partes e o todo produzem e se organizam entre si.

Nessa perspectiva, esta investigacao inclui-se em uma teia investigativa composta por
pesquisadores que tem como objetivo colaborar para a construcdo de um paradigma de
formacdo de professores que ensinam Matematica envolvendo a formacdo inicial e a
formacdo continuada, tendo como possibilidades de analises 0s seguintes eixos: cognicéo,
aprendizagem, processos didaticos e praticas metodologicas no ambito da escola e da
universidade.

Assim sendo, a investigacdo tem como objeto de pesquisa o docente da Educagéo
Infantil, com lente nas suas praticas metodoldgicas e, principalmente, nas suas acoes
didaticas. Para tanto, serdo coletados dados referentes a percepcdo docente sobre a relevancia

das brincadeiras no tocante a formacao dos conhecimentos matematicos na primeira infancia.
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Nessa perspectiva, Kammi (2005, p.134) ressalta o trabalho com o corpo no tocante as
atividades do conhecimento fisico, enfatizando que “algumas criangas aprendem muito
melhor quando se movimentam”. Tendo a aritmética, na pequena infancia, como campo de
pesquisa, a autora pontua que corridas e brincadeiras de pegar podem envolver quantificacéo
e ordenac¢do de objetos, sendo, pois, uma possibilidade de “encorajar a crianga a pensar sobre
0 numero e quantidades de objetos quando estes sejam significativos para ela” (KAMII, 1984,
p.70).

Smole, Diniz e Candido (2000) corroboram com essa perspectiva salientando a
multidimensionalidade do trabalho envolvendo as brincadeiras com a Matematica, na medida
em que se ampliam as competéncias espaciais, pictéricas, corporais, interpessoais e
intrapessoais das criangas. Sobre esse ponto as autoras sugerem pensar que:

[...] isto implica uma orientagdo de ensino que incorporam atividades que
envolvem toda a gama de competéncias do aluno. Um exemplo disso é a
preocupacdo em incorporar atividades que exijam o corpo da crianca em
acdo e a reflexdo sobre os movimentos realizados. Isso significa que, ao
mesmo tempo que propiciamos o desenvolvimento da competéncia corporal,
podemos usar essa competéncia como porta de entrada para outras reflexdes
mais elaboradas envolvendo contagens, comparacGes, medicbes e
representacdes (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p.10).

Ainda nas palavras das autoras, a acdo pedagdgica em Matematica organizada pelo
corpo em movimento, pode criar situagdes que favorecam a investigacdo e a exploracdo de
diferentes situacGes-problemas, as conexdes logicas de raciocinio e o desenvolvimento das
no¢Oes geomeétricas.

Essas reflexfes entre movimento corporal e aprendizagem matematica sdo enaltecidas
por Smole (2000, p.121) na afirmagdo: “ndo ha lugar na matematica para um aluno sem
corpo, especialmente na escola infantil, onde estdo as géneses de todas as representacdes, de
todas as nogOes, pré-conceitos e conceitos”. A esse pensamento, considera pensar que:

Ao sugerir formas de trabalho que viabilizem o par matematico/corporal,
mais que pensar em agdes geométricas, deveriamos dar preferéncia a algum
tipo de atividade que fosse mais abrangente, tanto do ponto de vista da
matematica, quanto da educacdo do movimento. Seria necessario dar
preferéncia aquelas forma de trabalho que privilegiassem o desenvolvimento
do sujeito por inteiro (SMOLE, 2000, p.123).

O levantamento referente a pesquisas stricto senso, realizado em maio de 2019, que
relacionou as brincadeiras que envolvem o movimento do corpo com a Matematica na
Educacao Infantil, realizado nas plataformas on-line de pesquisa CAPES e IBCT, dos ultimos
cinco anos, resultou em trés dissertacfes. Oliveira (2017), Silva (2016) e Cavalcante (2015)

enfatizam a relevancia das brincadeiras visto que, abordam sobre ponderacdes, reflexdes,
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experiéncias ou aprofundamentos tedricos envolvendo consistentemente as brincadeiras
relacionadas a Matematica na Educacao Infantil.

Silva (2016) destaca em suas analises a pertinéncia e a importancia da brincadeira,
nessa fase de escolarizacao, e o seu destaque no movimento das criangas para solucionar as
questdes espaciais propostas. Cavalcante (2015) sinaliza que as situagfes emergentes do
cotidiano permitem aproximar as criangas, por meio de brincadeiras (defendendo que essa ¢ a
atividade principal das criancas pré-escolares), das mais variadas nocGes matematicas.
Oliveira (2017) afirma que:

Frequentar a Educacao Infantil € ir além de momentos de convivéncia.
E ter acesso a uma gama de oportunidades de se desenvolverem por
meio de acOes ludicas e com intervencbes pedagdgicas, habilidades
que as auxiliem na elaboracéo de conceitos matematicos (p.138).

A Base Nacional Curricular Comum - BNCC (2017) foi construida com a intencdo de
referenciar a formulacdo dos curriculos e propostas pedagogicas das redes escolares. No
tocante a Educacdo Infantil estd fundamentada por dois eixos estruturantes (interacdes -
brincadeiras), ou seja, 0 documento normativo procura enaltecer “as experiéncias nas quais as
criancas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e
interacdes, 0 que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo” (p.35).

Ademais, a BNCC esta estruturada em campos de experiéncias. Estes consideram as
praticas educativas centralizadas nas experiéncias concretas do cotidiano das criangas como
alicerce significativo para construcdo do conhecimento. Assim, esta investigacdo se
aprofunda, tendo as brincadeiras como fulcro, nas imbricacdes dos campos: corpo, gestos e
movimentos - espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

No referido documento, os saberes do movimento do corpo sdo notabilizados
ressaltando a necessidade de “promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertorio de movimentos” (BNCC, 2017, p. 39). Isso implica pensar que, a capacidade
de brincar e de se movimentar na Educacgéo Infantil se desenvolve na medida em que o corpo
em movimento emerge no discurso pedagdgico como elemento material que evidencia a
producdo do conhecimento.

A organizagdo dos conhecimentos matematicos oferece a exploragdo de ideias nédo
apenas numeéricas, assim, sdo elencados da seguinte maneira: “contagem, ordenagao, relagdes
entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagcdo

de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
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numerais cardinais e ordinais, etc” (BNCC, 2017, p.40). Com a leitura da ementa do referido
campo de experiéncia, depreende-se a preocupacdo em promover experiéncias, as quais
possibilitem a representacdo mental, a orientacdo espacial, as nogdes de estatistica, bem
como, a representacdo com 0s numeros e as suas multiplas formas de relacao.

Logo, a proposigéo de intercambio entre tais campos busca fugir da artificializagdo do
conhecimento compartimentado ou especializado. Nesse sentido, Morin (2011) postula que “a
educacdo deve promover a inteligéncia geral apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de

3

modo multidimensional e dentro da concepcao global” (p.36). Bem como alerta que “as
mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptiddes naturais para contextualizar os
saberes, do mesmo modo para integra-los em seus conjuntos naturais” (p.38). Além disso, o
préprio autor ressalta que:

O conhecimento especializado é uma forma particular de abstracdo. A
especializagdo “abs-trai”, em outras palavras, extrai um objeto de seu
contexto e de seu conjunto; rejeita os lacos e as intercomunica¢fes com seu
meio; introduz o objeto no setor conceptual abstrato, que é o da disciplina
compartimentada, cujas fronteiras fragmentam arbitrariamente a
sistemacidade (relacdo da parte com o todo) e a multidimensionalidade dos
fendmenos (p.38).

Assim, é no espaco escolar que emerge o dialogo entre os saberes, ao passo que, se
estabelecem relagdes entre o0 ensino e a aprendizagem de experiéncias significativas, as quais
produzam correlagdes, intercomunicacdes e, sobretudo, sentido, de forma a desenvolver um
sistema apto a conexdes.

De fato, a proposicdo curricular estruturada por campos de experiéncias fortalece o
compromisso pedagdgico de formacdo integral da crianca, uma vez que fomenta a
dialogicidade entre saberes, propGe uma perspectiva complexa de mediacdo bem como,
reconhece o desenvolvimento infantil em toda sua inteireza.

Para tanto, a articulacdo entre o brincar que envolva o corpo em movimento e 0s
conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil exige a competéncia do professor ao tratar
tal fusdo com intencionalidade educativa, pois, “parte do trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”
(BNCC, 2017, p.37) fortalecendo, assim, as primeiras elaboragdes da Matematica como
ciéncia viva.

Nessas concepcdes, refletir sobre a interacdo e organizacdo de acOes didaticas
envolvendo a Matematica e as brincadeiras na Educacdo Infantil é pensar como a pratica

educacional para o ensino dessa ciéncia pode ser mais significativa para as criangas.
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Nesse contexto, considera-se pertinente ponderar sobre algumas questfes: existe uma
preocupacdo com o0 movimento corporal infantil atuando articuladamente com o0s
conhecimentos matematicos na primeira infancia? Como estdo organizadas as brincadeiras
ludicas relacionadas com a Matematica nas instituicdes de Educacdo Infantil? Quais agdes
didaticas associadas as brincadeiras e aos conhecimentos matematicos estdo materializados no
contexto escolar?

Pelo prisma docente, convem refletir sobre: como os professores concebem essas
articulacbes? Essa perspectiva metodologica fora contemplada em sua formacdo? E na
formagé&o continuada?

Desta feita, a presente pesquisa apresenta como questdo de investigagdo a seguinte
problematica: como professores de Educacdo Infantil identificam o0s conhecimentos
matematicos presentes nas brincadeiras que envolvem o movimento do corpo?

Com essas indagacOes e levando em consideracdo, que as brincadeiras séo parte
integrante das acOes que integram a educagdo da crianga pequena, esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar como os professores de Educacdo Infantil identificam os
conhecimentos matematicos envolvidos nas brincadeiras que envolvem o corpo em
movimento.

Esse delineamento do objetivo geral é pontuado e sintetizado nos seguintes objetivos
especificos: descrever as contribuigcdes das brincadeiras para a formacgdo dos conhecimentos
matematicos na Educacdo Infantil. Caracterizar as praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil
gue envolvem conhecimentos matematicos por meio de brincadeiras. Identificar se e como a
teméatica é abordada na formacdo inicial e na formacdo continuada das professoras na
Educacdo Infantil.

Os eixos estruturantes desta pesquisa compdem-se da triade: Educacdo Matematica —
Brincadeiras — Educacdo Infantil. Os pontos dessa triade se articulam entre si, formam uma
trama, e possibilitam um aprofundamento interpretativo da empiria a ser obtida. Dessa trama,
emergirdo pontos que serdo discutidos e ancorados na literatura especifica de cada campo, o
que evidencia ndo s6 uma diversidade tomada como critério de selecdo, mas também oferece
base literaria para o debate e a analise.

Convem salientar que o foco da tessitura tedrica € oriundo dos grandes estudiosos dos
campos abordados, bem como das pesquisas contemporaneas relacionadas com a tematica.
Logo, a fim de refletir sobre os fundamentos que engendram tais pontos, foram selecionadas
as seguintes ancoragens: KAMII (1984, 2005, 2002); SMOLE (2000); MOURA (2007, 1996);
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KISHIMOTO (1998, 1996, 1994); SARMENTO (1997); BNCC (2017) dentre outros
importantes autores.

A pesquisa se inscreve em uma abordagem qualitativa na modalidade exploratorio-
interpretativa com fins de caracterizacGes do fenémeno que respondam a problematizacdo. Os
procedimentos da investigacdo configuram-se por questionario, bem como, entrevistas
coletivas por meio de roda de conversa, com analise de todas as discussdes consideradas
importantes e relativas ao tema pesquisado. Nessa diretriz, a descri¢do das discussdes focadas
destacara as ocasifes nas quais poderd aparecer a relacdo entre o brincar corporal e 0s
conhecimentos matematicos, na perspectiva de identificar como se reverbera tal relagdo no
contexto escolar.

Destarte, os resultados desta investigacdo poderdo auxiliar a reflexdo sobre a
relevancia da Educacdo Matematica na Educacdo Infantil por meio das brincadeiras;
ratificando, pois, o valor do corpo em movimento como alicerce para o desenvolvimento
infantil. Além disso, podem contribuir com o desenvolvimento das préaticas pedagogicas dos
profissionais envolvidos nesse contexto, a fim de proporcionar-lhes subsidios para acfes

didaticas diversificadas.
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