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Resumo:

O presente estudo apresenta uma investigacéo acerca de como emerge o problema no desenvolvimento
de uma atividade de modelagem matematica bem como, de que forma os alunos o compreendem como
tal. Partindo do pressuposto de que a Modelagem Matematica ¢ uma alternativa pedagdgica e que, por
meio dela, pode-se tratar de temas diversos nos contextos escolares, analisamos duas atividades de
modelagem matematica desenvolvidas, cada uma, por dois grupos de alunos. Uma das atividades foi
desenvolvida por alunos de 7° ano e a outra, por alunos de 8° ano. Inferimos, a partir das acGes e
argumentac6es dos alunos, que um problema em uma atividade de modelagem matematica emerge, e
se sustenta, segundo dois aspectos: pela curiosidade dos alunos associada ao envolvimento deles para
com o tema em estudo, pela intervencéo da professora durante o desenvolvimento da atividade.
Palavras Chaves: Modelagem Matematica. Problema. Sala de aula.

INTRODUCAO

O ensino de matematica por meio da Modelagem Matematica auxilia a desmistificar a
ideia de que a matematica nada tem a ver com o cotidiano no qual o aluno esta inserido, isso
porque, de modo geral, a Modelagem Matematica envolve a busca por soluces para
problemas que podem ser sugeridos pelo professor ou pelos alunos, um conjunto de conceitos,
procedimentos e estruturas matematicas, e sua analise consciente acerca da resposta obtida,
podendo ela ser considerada como solucdo, ou ndo, do problema. Nesse cenario, a
problematizacdo de uma situacdo do cotidiano oportuniza ao professor matematizar aspectos
da realidade do aluno e, dessa forma, favorecer com que ele tenha atitudes ativas no seu
processo de aprendizagem.

Considerada essa configuracdo de Modelagem Matemaética, ponderamos que o
desenvolvimento de uma atividade de modelagem matematica em sala de aula ocorre a partir
da definicdo de um tema a ser estudado, bem como do(s) problema(s) elencado(s) que a ele se
relacionam. Cabe destacar que a ideia de problema em Modelagem Matematica, de modo

geral, esta ligada a uma pergunta, uma questdo, uma divida ou até mesmo a uma curiosidade.
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Veronez, Castro e Martins (2018, p. 224), expdem que “[...] um problema em
Modelagem Matematica corresponde a algo cuja resposta ndo € conhecida, mas que se deseja
conhecer. Também carrega caracteristicas do contexto em que emergiu e as condi¢fes que 0
colocaram nesta posi¢ao de problema”. Esses autores também ponderam que o problema nédo
deixa de existir quando é solucionado, ou seja, ndo € substituido por uma resposta.

Como possibilidade de ampliarmos nossa compreensdo acerca do problema em
Modelagem Matematica é que empreendemos este estudo. Buscamos, portanto, analisar como
emergiu o problema durante o desenvolvimento de duas atividades de modelagem matematica
bem como, reconhecer de que forma os alunos o compreenderam como tal. Uma dessas
atividades foi desenvolvida nas aulas de Matematica de uma turma de 7° ano e a outra em um
8° ano do Ensino Fundamental.

Considerando essa problematica organizamos este artigo em quatro secdes, além da
presente introdugdo. Na primeira se¢do expomos consideracdes sobre modelagem matematica
e elucidamos aspectos acerca do problema em atividades de modelagem matematica. Na
segunda, apresentamos nossa op¢do metodoldgica e, na terceira, as atividades de modelagem
matematica desenvolvidas. Por fim, na quarta secdo, trazemos algumas reflexdes,

consideracdes e conclusdes que nos foram possibilitadas ao longo do estudo empreendido.

MODELAGEM MATEMATICA E O PROBLEMA EM MODELAGEM MATEMATICA

Atreladas ao objetivo de ensinar Matematica, diversas sdo as nomenclaturas
encontradas na literatura para conceituar Modelagem Matematica. E comum encontrarmos
termos como alternativa pedagogica, metodologia de ensino, ambiente de aprendizagem, entre
outros.

A Modelagem Matemética € uma das tendéncias da Educacdo Matemética que
valoriza a producdo do conhecimento e, além disso, oportuniza estudar matematica partindo
de um contexto da realidade do aluno, possibilitando que ele atue como agente ativo no seu
processo de aprendizagem. De acordo com Almeida e Dias (2004, p. 25), a Modelagem
Matematica se configura

uma alternativa para o ensino aprendizagem da Matematica escolar, que
pode proporcionar aos alunos oportunidades de identificar e estudar
situacBes problema da sua realidade, despertando maior interesse e
desenvolvendo conhecimento mais critico e reflexivo em relacdo aos
contetidos da Matematica.
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Nesse sentido, 0 processo de ensino e aprendizagem pode se tornar mais dinamico ja
que o aluno é instigado a ser um agente ativo na busca pelo conhecimento e a participar
ativamente do desenvolvimento da atividade de modelagem matematica, desde a escolha do
tema a ser investigado.

Estando o conceito de Modelagem Matematica, de modo geral, relacionado a um
problema a ser investigado, bem como, com a busca por uma solugdo para tal problema,
Almeida, Silva e Vertuan (2012, p. 12), expbem que

uma atividade de modelagem matematica pode ser descrita em termos de
uma situacdo inicial (problematica), de uma situacdo final desejada (que
representa uma solucdo para a situacdo inicial) e de um conjunto de
procedimentos e conceitos necessarios para passar da situagéo inicial para a
situacgdo final.

Segundo esses autores é no transito da situacdo inicial para a situacdo final que o
professor tem oportunidade de ensinar conceitos matematicos de forma significativa,
possibilitando ao aluno desenvolver sua compreensdo acerca de aspectos do mundo que o
rodeia e estabelecer relagcdes entre eles.

Entendida dessa forma, Almeida, Silva e Vertuan (2012, p. 15) afirmam que a
Modelagem Matemaética “visa propor solugdes para problemas” e apontam que, 0 que rege o
desenvolvimento de uma atividade de modelagem matematica é a busca por uma solugédo para
tal problema, que a principio pode ter sua origem em um contexto extramatematico, assim
como o tema que deu origem ao mesmo.

Ao considerarmos que o desenvolvimento de uma atividade de modelagem
matematica ocorre a partir da escolha do tema ou da definicdo de um problema, tanto o tema
guanto o problema ocupam um papel de destaque na atividade. Falar de problema em
Modelagem Matematica também nos remete a localiza-lo nas chamadas fases da Modelagem
Matematica (inteiracdo, matematizacdo, resolucao e interpretacéo e validacdo dos resultados)
definidas por Almeida, Silva e Vertuan (2012).

Os autores afirmam que € na fase inteiracdo que o problema pode emergir, assim
como, também é nessa fase que sdo tracadas estratégias que visem sua solucdo. E na fase
inteiracdo que os alunos vao explorar sobre o tema ou problema que escolheram e, ao inteirar-
se sobre ele, questionamentos vao surgindo e dando sentido a formulacdo do problema, caso
ele ainda ndo apareca formulado. Ou seja, € nessa fase que o problema emerge, e ele sera
formulado, reconhecido ou identificado pelos alunos, seja sob a orientagcdo do professor ou,

em alguns casos, partir exclusivamente pelo grupo de alunos.
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Veronez (2013) destaca que mesmo tendo uma situacdo definida para estudo, nao é
garantia de que dela possa emergir um problema imediato, quer dizer, uma situagdo pode néo
vir acompanhada de um problema a ser investigado; sendo assim, se faz extremamente
necessaria e importante a orientacdo do professor. A autora também nos chama a atencéo para
a importancia do problema (de ele vir “bem” formulado) no desenvolvimento de uma
atividade de modelagem matematica.

O fato de o problema ser reconhecido pelo aluno € um aspecto marcante no
desenvolvimento de uma atividade de modelagem matematica. Contudo, tal fato se constitui
no contexto em que a atividade esta sendo desenvolvida, dai a importancia da participacdo dos
alunos de forma efetiva desde a escolha do tema.

ASPECTOS METODOLOGICOS

As atividades de modelagem matematica que trazemos para discussdo foram
conduzidas pela pesquisadora (primeira autora) durante a realizacdo de sua pesquisa de
mestrado. A atividade denominada Atividade | foi desenvolvida por alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental e a Atividade Il, por alunos do 8° ano, ambos de uma escola estadual do
municipio de Guarapuava. Contudo, os relatos que ora aparecem transcritos sao de apenas um
dos grupos de alunos dessas respectivas turmas. Na Atividade | consideramos os relatos do
grupo A e nominamos o0s alunos por Al, A2, A3, Ad e A5 e, na Atividade Il os alunos foram
denominados B1, B2, B3, B4, B5 e B6, ja que trazemos os relatos do grupo B. A saber, a
professora é indicada pela letra P.

O desenvolvimento das atividades de modelagem matematica apresentadas nesse
estudo segue orientacbes de Almeida e Dias (2004), uma vez que elas sugerem que a
implementacdo de atividades de modelagem matematica aconteca de forma gradativa, a partir
do que elas denotam por 1°, 2° e 3° momentos.

Em um primeiro momento, o professor coloca os alunos em contato com uma
situacdo-problema, juntamente com os dados e as informacBes necessarias. A
investigacdo do problema, a dedugdo, a analise e a utilizacgdo de um modelo
matematico sdo acompanhadas pelo professor, de modo que acdes como defini¢do de
variaveis e de hipoteses, a simplificacdo, a transicdo para linguagem matematica,
obtencéo e validacdo do modelo bem como o seu uso para a analise da situacéo, sdo
em certa medida, orientadas e avalizadas pelo professor. Posteriormente, em um
segundo momento, uma situacdo-problema € sugerida pelo professor aos alunos, e
estes, divididos em grupos, complementam a coleta de informagdes para a
investigacdo da situacdo e realizam a definicdo de varidveis e a formulacdo de
hipéteses simplificadoras, a obtencdo e validacdo do modelo matematico e seu uso
para a analise da situacdo. O que muda essencialmente, do primeiro momento para o
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segundo é a independéncia do estudante no que se refere a defini¢do de procedimentos
extra matematicos e matematicos adequados para a realizacdo da investigacéo.
Finalmente, no terceiro momento, os alunos, distribuidos em grupos, sao responsaveis
pela conducéo de uma atividade de modelagem, cabendo a eles a identificacdo de uma
situacdo-problema, a coleta e andlise de dados, as transicbes de linguagem, a
identificacdo de conceitos matematicos, a obtencdo e validacdo do modelo e seu uso
para a andlise da situacdo, bem como a comunicacdo desta investigacdo para a
comunidade escolar (ALMEIDA; DIAS, 2004, p. 7).

Para este estudo selecionamos as atividades desenvolvidas no terceiro momento, ja
que nelas temos maior envolvimento dos alunos. Todas as aulas que concentravam o
desenvolvimento dessas atividades foram gravadas em audio, com a devida autorizacdo dos
responsaveis dos alunos. Além disso, foram realizadas anotagdes no diario de bordo pela
professora/autora e registradas algumas fotos, com o intuito de esclarecer aspectos do
desenvolvimento das atividades de modelagem matematica.

Na analise que empreendemos buscamos compreender como emerge o problema ou
questBes a serem investigadas em atividades de modelagem matematica. Ainda, buscamos
entender o que leva os alunos a reconhecer tais questdes como um problema. Assim, ao
trazermos as atividades desenvolvidas nosso olhar volta-se a identificacdo de aspectos que
sugerem ou indicam relacdes entre os alunos, a professora e o problema investigado; fugindo

do escopo do nosso trabalho a preocupacao de descrever tais atividades.

O PROBLEMA NAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A atividade de modelagem matematica I, proposta por um grupo de alunos do 7° ano,
foi orientada pela professora ao longo de 5 horas aula e esta relacionada a uma comparacéo.
Os alunos tinham por interesse comparar o0 giro da cabeca do ser humano como o giro da
cabeca de uma coruja. Tal tema surgiu apds conversa informal entre os alunos do grupo ao
apontarem esta curiosidade, conforme denotado no fragmento a seguir.

Al: Professora nés ja decidimos o tema que vamos estudar. Queremos

comparar o giro da nossa cabeca com o giro da cabec¢a de uma coruja.
P: Interessante, me digam porque escolheram esse tema.

Al: Ah professora é assim: desde que a senhora comecou a fazer as atividades
que a professora chamou de primeiro e segundo momento, nos
conversamos e ficamos curiosos para saber sobre o giro da cabeca da
coruja e da nossa.

Satisfeitos com a escolha do tema comecaram a realizar as primeiras pesquisas para

responder a questionamentos simples por eles mesmos levantados como: a ideia que tinham
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de que a cabeca da coruja gira 360°. Assim, procuraram saber porque a coruja tem facilidade
de girar mais a cabeca do que nds seres humanos.

A4: Porque a cabeca da coruja gira 360° e a nossa nao?
P: Mas seré que realmente o pescoco da coruja gira 360°?
A4: E mesmo, ndo tem como saber se é 360°.
A3: E nio podemos ter certeza, como vamos medir isso?
A5:  Acho melhor pesquisar sobre outra coisa, mais facil.
P: Realmente medir quantos graus gira a cabeca da coruja vai ser dificil, mas
ndo tem outro jeito de descobrir isso?
Al: E se nds pesquisassemos na internet?
A2: Boa ideia, la deve ter.

Apbs a inteiracdo do grupo com o tema em decorréncia das pesquisas realizadas pelos
integrantes do grupo a professora, no intuito de identificar o problema a ser investigado

questiona os alunos:

P: E o que pretendem estudar dentro desse tema?
Al: Professora pensamos em comparar quantos graus pode girar a nossa
cabega se comparada a de uma coruja.
A3: Esse seria 0 nosso problema.

Desse fato ponderamos que um problema a ser investigado em uma atividade de
modelagem matematica pode surgir naturalmente, a partir da curiosidade dos alunos sobre
determinado tema por eles abordado.

A partir da definigdo do problema os alunos usaram como estratégia de resolugdo a

construcdo de um grande transferidor, em cartolina, que Ihes possibilitasse medir de forma

aproximada quantos graus gira, em média, a cabec¢a do ser humano (Figura 1).

Figura 1 — Transferidor sendo construido pelos alunos
Fonte: registro dos alunos
Para medir o angulo construiram uma espécie de arco com um barbante, o qual era
colocado na cabeca da pessoa. Esse arco ainda possuia uma ponta comprida a qual um aluno
acompanhava o giro da cabeca tanto para a esquerda quanto para a direita, marcando no
transferidor o grau correspondente.
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Surgiu entre os alunos um questionamento em relacdo a idade da pessoa enquanto
realizavam as medicacgdes. Eles queriam saber se as criangas teriam mais flexibilidade que as
pessoas mais velhas. Entdo, optaram por realizar as medi¢Ges com criancas de até 10 anos,
com os integrantes do grupo que eram adolescentes entre 11 e 14 anos e também com
funcionarios e professores da escola que tinham idade superior a 35 anos. As medidas obtidas
foram registradas em tabelas (Tabela 1, Tabela 2 e Tabela 3)

Tabela 1 - Medidas do angulo de giro da cabeca de alunos até 10 anos

Idade Lado direito Lado Média
esquerdo
Aluno 1 10 anos 93° 90° 92°
Aluno 2 6 anos 95° 100° 97,5°
Aluno 3 9 anos 90° 95° 92,5°
Aluno 4 9 anos 90° 950 92,5°
Aluno 5 8 anos 100° 94° 97°

Média total 94,3°
Fonte: registro dos alunos

Tabela 2 — Medidas do &ngulo de giro da cabeca de alunos entre 12 e 14 anos

Idade Lado direito Lado Média
esquerdo
Aluno 1 12 anos 100° 90° 950
Aluno 2 12 anos 85° 85° 85°
Aluno 3 14 anos 80° 110° 950
Aluno 4 14 anos 90° 75° 82°
Média Total 89°

Fonte: registro dos alunos

Tabela 3 - Medidas do angulo de giro da cabeca de pessoas acima de 35 anos

Idade  Lado direito Lado Média
esquerdo
Agente educacional 1 40 anos 70° 70° 70°
Agente Educacional 2 63 anos 75° 77° 76°
Agente Educacional 3 56 anos 75° 70° 72°
Agente Educacional 4 42 anos 80° 90° 85°

Média Total 75°

Fonte: registro dos alunos

Um primeiro olhar para as dados coletados e para o tratamento que deram levou 0s
alunos a constatar que havia uma diferenca significativa entre o angulo de giro da cabeca e a
faixa etaria das pessoas. O fragmento a seguir ilustra esse fato, assim como suas conclusdes

sobre o problema investigado.

Al: Olha professora, as criangas menores conseguem girar mais a cabeca.

A3: E mesmo, deu para perceber que a diferenca é bem grande.

A5:  E mesmo, olha as medidas das criancinhas sdo todas maior que 90° j& as
das tias da cozinha, 0 maximo que conseguiram girar foi 90°.
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Entdo levando em conta a questdo abordada pelo grupo no inicio da atividade, os
alunos fizeram as seguintes conclusoes:

P: Mediante o problema levantado pelo grupo a que conclusdes vocés
chegaram?

A2  Bom professora, como nds ja suspeitdvamos, as criangas menores giram
mais a cabeca.

A4: Também d& para perceber que todos tem um lado da cabega que gira mais.

A3: Quanto mais velhas as pessoas, menos elas conseguem girar a cabeca.

A5: Professora, ainda se comparar quantos graus em média gira a cabega de
uma pessoa com quantos graus pode girar a cabeca de uma coruja, a
cabega das pessoas gira menos que a metade do que gira a cabega da
coruja.

Al: E mesmo pesquisamos que a coruja pode girar até 270° e 0 maximo que
n6s medimos aqui nas pessoas foi 110°

Ponderamos que o grupo da Atividade | ndo apresentou grandes dificuldades durante o
desenvolvimento da atividade, haja visto que tinham definido desde o inicio de forma clara e
objetiva o tema e, principalmente, o problema que queriam investigar. Nesse sentido, as
estratégias em que se apoiaram na busca da solucdo do problema também foram surgindo
naturalmente, vez ou outra precisavam de alguns ajustes ou ainda, algumas estratégias foram
descartadas e substituidas por outras. O trabalho coletivo, bem como a socializacdo de
conhecimentos foi notdrio entre os integrantes do grupo, conforme fragmento a seguir.

A2: Professora posso falar uma coisa?
P: Sim.
A2: Eu achei bem importante esse trabalho, acho que aprendi mais do que com
explicagdes e exercicios.

A4: Eutambém, foi legal porque todo mundo pesquisou, deu a sua opinido, e
guando um ndo sabia uma coisa, 0 outro ja ajudava.

A atividade de modelagem matematica Il foi desenvolvida por um grupo de alunos do
8° ano e orientada pela professora/autora ao longo de 5 horas aula. Esta atividade esta
relacionada ao tema Filtros dos Sonhos. O grupo demonstrou interesse em estudar sobre esse
assunto devido ao fato de a professora de artes da escola ter desenvolvido no inicio do
semestre um trabalho com as turmas dos 9° anos com esse tema. Ademais, esse tema foi
aventado pelos alunos logo no inicio da implementacédo das atividades de modelagem com a
turma.

Apesar de o grupo ter definido o tema rapidamente e com facilidade, os alunos néo
tinham clareza do que pretendiam estudar acerca desse tema. Entdo, optaram por fazer uma
pesquisa, buscando resgatar os aspectos historicos a ele relacionados, bem como questdes de
ordem religiosa ou mistica que se remetem aos filtros de sonhos.

B1: Professora, acho que n6s temos que fazer um filtro dos sonhos como era
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feito quando ele surgiu.
P: Interessante, com isso VOC&s conseguem resgatar um pouco a tradi¢éo e
cultura em torno dos filtros dos sonhos.
B3: Também acho que podemos construir um filtro dos sonhos como é feito
os dias de hoje, com aquela argola que a gente compra e com o fio préprio
para isso.

Mesmo ndo tendo definido uma questdo ou problema para investigar os alunos
realizaram a construcdo dos filtros dos sonhos. Cada aluno optou por fazer o seu filtro. Como
existem varios modelos de filtro dos sonhos, nesse momento, cada aluno fez o filtro do
modelo da sua preferéncia. Na intencdo de aproveitar a construcdo dos alunos surge o
seguinte dialogo:

P: Agora vocés conseguem observar as semelhancgas e diferencas entre os
filtros que construiram.
B6: E com isso ja podemos definir uma questdo para nds investigarmos?
B1: Mas s6 ver as diferencas ndo é um problema.
B3: Mas o que estamos fazendo ja ndo é uma investigagdo?

Embora tenham surgido varias sugestdes de questbes por parte dos alunos como:
verificar quantas figuras geométricas podem ser observadas em cada filtro construido; o custo
para confeccionar um filtro dos sonhos; determinar a area do filtro dos sonhos; quantas partes
tem um filtro dos sonhos, entre outras, em decorréncia da auséncia de uma questdo no dialogo
anterior, todas elas eram descartadas pelos préprios integrantes do grupo ao mesmo tempo em
que eram por eles levantadas. As falas dos alunos B1 e B3, embora ndo sequenciais, ilustram
esse fato:

B1: Mas dai da uma resposta direta, e fica igual aqueles problemas do livro
quanto isso ou quanto aquilo, bem sem graga, acho que se é para fazer
uma pesquisa ou investigagdo ndo pode ter uma resposta direta.

B3: Na&o sei, parece ser pouco, acho que temos que pensar um pouco mais.

No fragmento a seguir os alunos intentam evidenciar um problema estabelecendo um
dialogo entre eles e também com a professora.

B1: Professora, eu estava olhando aqui que o filtro dos sonhos é uma
circunferéncia e que para fazer o filtro dos sonhos temos que dividir ela
em algumas partes, por exemplo, esse filtro esta dividido em 10 partes,
que vao formando os desenhos de dentro do filtro. Serd que todos 0s
filtros sdo divididos em apenas 10 partes?

B5: N&o, olha esse aqui, tem 12 partes, e esse de cip6 que nds fizemos s6 tem
8.

B4: Ent&o pode ser dividido em quantas partes eu quiser?

B2: Acho que ndo é bem assim, depende do desenho que vocé quer formar no
filtro.

P: E seré que todas as partes sdo iguais?

B2: Na&o sei, nem medimos para fazer.
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A professora, visando provocar os alunos de modo a definirem um problema a ser
investigado segue orientando os alunos.

P: Porque ndo medem para sair da duvida! Para verificar se a medida dos
angulos formados em cada parte séo iguais.
B3: Podemos medir com o transferidor para ver se séo iguais.
B2: Sera que d& para fazer um filtro com todas as medidas iguais?
P: Parece ser interessante observar se é possivel que um filtro dos sonhos
apresenta alguma simetria entre os angulos formados.

Tal apontamento causa duvidas e desperta a curiosidade dos alunos em relacdo a
alguns aspectos relacionados ao tema em questdo. Desse fato ponderamos que os alunos
assumem um papel investigativo ao buscarem solucionar os questionamentos da professora.

Quando a professora intervém no diélogo dos alunos e chama a atencgéo para a simetria
presente nos filtros dos sonhos parece despertar neles uma possibilidade de investigacdo que
ainda ndo tinham aventada. Porém, alguns alunos ndo demonstram satisfagdo com essa “dica”
por parecerem esperar uma “questio” meramente matematica para resolverem. Esse fato fica
explicitado no comentério do aluno B5.

B5: Isso seria um problema para ser estudado, professora? Que estranho, néo
parece estar ligado com a matematica.

B2: Entdo serd que € possivel fazer um filtro dos sonhos dividindo ele em
partes iguais, com as mesmas medidas dos angulos entre as partes?

Aqui fica evidenciada a importancia das intervencdes da professora durante o
desenvolvimento da atividade descrita. Percebemos que ao buscarem por um problema a
investigar, os alunos, tem a ideia de que um problema é uma questdo, uma pergunta, que
necessariamente, precisa de uma resposta imediata.

A acdo da professora ao perceber a dificuldade dos alunos em compreender o que é
um problema e identifica-lo durante o desenvolvimento da atividade foi orientar, direcionar os
questionamentos de modo que eles, apoiados nas intervencdes realizadas pela professora,
identificassem um problema a ser investigado.

Apos a identificacdo do problema os alunos definiram algumas estratégias para buscar
uma solucdo para ele, dentre as quais destacamos o desenho de uma circunferéncia com o

intuito de representar o filtro dos sonhos que desejavam construir (Figura 2).
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Figura 2- Desenho do Filtro dos sonhos com as medidas dos angulos
Fonte: registro dos alunos

De posse do desenho, o qual serviu de esboco do filtro que pretendiam construir,
construiram o filtro dos sonhos (Figura 3), representando as divisGes de forma que este fosse

simétrico.

Figura 3 - Filtro dos Sonhos e verigéo medidas dos énulos
Fonte: registro dos alunos

A resolucdo do problema, embora genérica, gerou satisfacdo nos alunos, como

denotado na fala do aluno B3: “Ent@o conseguimos mesmo construir um filtro dos sonhos com

todas as partes tendo a mesma medida. Se circunferéncia tem 360° e dividimos ela em 12

partes, cada e parte com 30°, assim o filtro também tem 12 partes e cada uma tem 30°”.

Nesse sentido, entenderam que essa poderia ser uma solucdo valida, porém, que existiriam

outras, seguindo sempre a mesma légica.
CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise que realizamos a partir dessas atividades sugere que ha formas distintas de

os alunos identificarem um problema a ser investigado em atividades de modelagem
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matematica. Na atividade I, o problema emergiu da curiosidade dos alunos referente ao tema
investigado e, na atividade Il, os alunos tinham claro o tema de interesse, porém n&o
conseguiam identificar um problema a investigar.

Um fato que identificamos no desenvolvimento dessas atividades é que quando os
alunos ja tem definido o problema, todo o desenvolvimento da atividade ocorre de forma mais
esponténea e, dessa identificacdo, ponderamos que as estratégias para buscar uma solucéo
para o problema vao sendo tracadas pelos alunos de forma integrada. Eles védo se envolvendo
naturalmente e a participacdo do grupo acontece de forma bastante ativa.

Outro aspecto a considerar é que na intencdo de definir um problema ha uma busca
constante dos alunos por fazer algo, representar de alguma forma uma ideia ou questdo
relacionada ao tema, bem como, relaciond-lo com algum contetudo ou conceito matematico.
Por vezes, até apresentam solugdes para o problema que ainda nédo foi integralmente definido.

Observamos também que os alunos associam o problema a uma pergunta que precisa
de uma resposta, e que ao sugerir uma questdo, inicialmente eles ja vislumbram sua resposta
de forma objetiva. O ato de participar na formulacdo do problema favorece com que os alunos
tenham oportunidade de acessar seus conhecimentos, 0s mobiliza-los e também organizar seu
pensamento, e desenvolver habilidades que auxiliem na sua aprendizagem em matematica.

Convém destacar que na atividade 1l o problema s6 foi definido pelos alunos mediante
as intervencdes realizadas pela professora, nesse sentido, inferimos que mesmo que O
problema tenha se originado de uma parceria entre os alunos e a professora, associado a
inteiracdo com o tema, o reconhecimento do problema esteve atrelado a atitude da professora.
Mesmo assim, como o tema foi eleito pelos alunos, sua participacdo e interesse em obter uma
resposta para tal problema foi mantida e conservada até eles reconhecerem que tinham
elaborado uma solucéo, mesmo que genérica.

Para finalizar, destacamos que o papel do professor durante o desenvolvimento de uma
atividade de modelagem matematica € fundamental. Seja para acompanhar, orientar ou validar
as acoes dos alunos, seja para intervir, sugerindo ou 0s questionando. Suas intervencdes
também se fazem importante na medida em que elas possibilitam o trabalho com conteddos
matematicos e favorecem com que os alunos atuem ativamente ao longo do desenvolvimento

da atividade de modelagem matematica.
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