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Resumo: Este artigo objetiva-se analisar como estudantes de dois diferentes niveis da Educagéo
Basica manifestam o pensamento algébrico por meio da resolucdo de uma mesma atividade. Para isso,
estudantes, do 6° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio de um colégio do campo
situado no interior do Parand, reuniram-se em grupos para apresentar solucfes a atividade proposta. A
partir da pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, buscamos analisar as solugdes apresentadas
pelos estudantes, conforme caracterizacdo a respeito do pensamento algébrico. Concluiu-se que 0s
estudantes de ambos os niveis foram levados a pensar algebricamente de diversas formas e
apresentaram conceitos algébricos expressos por meio de diferentes linguagens, consequentemente
este artigo nos permitiu evidenciar caracteristicas da manifestacdo do pensamento algébrico em ambas
as turmas.
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INTRODUGAO

Os tempos atuais estdo exigindo cada vez mais conhecimentos matematicos, nesse
sentido, se torna necessario que os estudantes tenham uma formacado matematica que va além
de aprender a utilizar algoritmos e repeticdes técnicas. Alguns estudantes reconhecem a
importancia da Matematica em problemas do cotidiano, embora grande parte apresente
dificuldades em identifica-la e utiliz&-la para solucionar tais problemas. As solu¢Bes, muitas
vezes, podem recorrer a matematica elementar, por exemplo, problemas que envolvem juros,
tempo e area. Assim, compreender o contexto e explicar tais situacdes por meio da linguagem
matematica utilizando sistemas ou simbolos, é reflexo do conhecimento matematico que se
tem (BIEMBENGUT; HEIN, 2015).
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A Algebra vem ganhando espaco no curriculo brasileiro, principalmente no Ensino
Fundamental da Educacdo Basica, com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias
na formacdo de cidaddos. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta versdes que incentivam e orientam o desenvolvimento do pensamento algébrico no
Ensino Fundamental da Educacdo Bésica. Nos anos iniciais comega com as ideias de
regularidade, generalizacdo de padrdes e propriedades da igualdade, mas sem que haja 0 uso
de letras para representar nimeros. Ja nos anos finais, o objetivo é retomar, aprofundar,
ampliar o que foi trabalhado nos anos iniciais e compreender os diferentes significados das
variaveis numéricas em uma expressao (BRASIL, 2017).

Nas ultimas décadas, tém-se percebido no &mbito da Educagdo Matematica, um
notério nimero de pesquisadores que se debrucam a investigar acerca do pensamento
algébrico, dentre eles: Fiorentini, Morin e Miguel (1993), Lins e Gimenez (1997), Ponte,
Branco e Matos (2009), Aguiar (2014). Para os autores, o pensamento algébrico ndo se
resume apenas em aprender Matematica a partir de questdes técnicas e operacionais, ele é
essencial para o desenvolvimento de um cidadao capaz de viver na sociedade atual. Esse pode
ser um dos fatores que contribui para a importancia de promover o desenvolvimento do
pensamento algébrico desde os primeiros anos de escolaridade.

Dessa forma, buscamos neste artigo apresentar reflexées sobre a seguinte questéo:
Como turmas de diferentes niveis da Educacdo Bésica manifestam o pensamento algébrico
ao lidarem com uma mesma atividade?

Norteados pela interrogacdo supracitada, centramos nossa atencdo em investigar a
manifestacdo do pensamento algébrico de estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental e
estudantes da 32 série do Ensino Médio, na resolucdo de uma mesma atividade. A escolha
dessas turmas refere-se ao fato do 6° ano do Ensino Fundamental se tratar de uma turma em
gue o pensamento algébrico estd em desenvolvimento, ja a 3% série do Ensino Médio, fez e faz
uso de conceitos algébricos como, por exemplo, no estudo de funcgdes.

Desse modo, neste trabalho apresentamos um referencial tedrico a respeito do
pensamento algébrico, em seguida, os aspectos metodoldgicos da pesquisa e por Gltimo as

analises dos dados.

SOBRE O PENSAMENTO ALGEBRICO
Aguiar (2014) evidenciou em sua pesquisa que grande parte dos livros didaticos do
Ensino Fundamental ainda da preferéncia ao ensino de técnicas e regras operatorias, sdo

poucos 0s que apresentam propostas para o desenvolvimento do pensamento algébrico. Tais
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propostas podem ser formuladas em situagdes-problema, pois criangas podem apresentar a
compreensdo de conceitos algébricos através de numeros e formalizacdes na resolucdo de
problemas que visam a preparacdo para iniciar os estudos de natureza algébrica (PONTE;
BRANCO; MATOS, 2009).

Ribeiro e Cury (2015) afirmam que o desenvolvimento do pensamento algébrico esta
implicito nas atividades humanas, podendo favorecer a resolucdo de situacdes da vida real,
sendo assim, aprender conceitos algébricos em diversos aspectos como na compreensao de
padrdes, na representacdo através de simbolos e na analise de situacfes matematicas, implica
ao individuo, a capacidade de pensar algebricamente em diversas situacdes.

Nesse sentido, Lins e Gimenez (1997, p. 99) apontam que, “todo pensamento de
alguém que atingiu o estagio operatorio formal constituiria alguma atividade algébrica”. Mas
esta definicdo abriria espaco para uma ampla discussdo. Dessa forma, os autores restringiram-
se a definir atividades algébricas como o “pensamento que opera sobre as operagdes
(concretas) aritméticas, o que nos deixa com a nogdo de algebra escolar como aritmética
generalizada” (p. 99 — 100).

Lins e Gimenez (1997, p. 150) afirmam também que, a algebra consiste “em um
conjunto de afirmacdes, para as quais € possivel produzir significado em termos de nimeros e
operacOes aritméticas, possivelmente envolvendo igualdade ou desigualdade”. Os autores
ainda apontam o pensamento algébrico como um modo de produzir significado para a algebra,
em que se destacam trés caracteristicas fundamentais sendo: 1) “aritimeticismo” responsavel
por produzir significados somente em relacdo a nUmeros e operacOGes aritméticas; 2)
“internalismo” que consiste em considerar numeros e operagdes exclusivamente segundo suas
propriedades; 3) “analiticidade” que por sua vez, refere-se ao trabalho com nimeros
desconhecidos como se fossem conhecidos (LINS; GIMENEZ, 1997).

Para os autores, pensar algebricamente “¢ pensar dessa forma; ¢ produzir significado
para situacdes em termos de nimeros e operagdes aritméticas (e igualdades ou desigualdades),
e com base nisso transformar as expressdes obtidas operando sempre de acordo com (1), (2) e
(3)” (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 151).

Nota-se que para Ponte, Branco e Matos (2009) e para Lins e Gimenez (1997), a
aritmética consiste em um fator comum no desenvolvimento do pensamento algébrico, pois
para ambos, a aritmética propde um sentido integrador que permite resolver diversos
problemas. Tanto na aritmética quanto na algebra, a mudanca de perspectiva mais importante
refere-se ao significado sendo produzido no desenvolvimento de atividades, e ndo em termos
de técnicas e contetdo (PONTE; BRANCO; MATOS, 2009; LINS; GIMENEZ, 1997).
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Para Kaput (1999) citado por Ponte, Branco e Matos (2009, p. 9), o pensamento
algébrico “¢ algo que se manifesta quando, por meio de conjecturas e argumentos, sdo
estabelecidas generalizacGes sobre dados e relagbes matematicas, expressas por meio de
linguagens cada vez mais formais”. Para 0s autores, os estudantes generalizam ideias
matematicas, apropriadas a suas idades e sua formacdo escolar. Esse processo de
generalizacdo pode ocorrer de diversas formas, dentre elas: na Aritmética, na Geometria ou
em situacBes de modelacao matematica. (PONTE; BRANCO; MATOS, 2009).

Corroborando com essa ideia Fiorentini, Morin e Miguel (1993, p. 87) destacam
elementos que caracterizam o pensamento algébrico sendo eles: “percep¢ao de regularidades
de aspectos invariantes em contraste com outros que variam, tentativas de explicitar a
estrutura de uma situagdo-problema ¢ a presenga do processo de generalizagao”.

As caracteristicas do pensamento algébrico apontadas por Lins e Gimenez (1997) e
por Fiorentini, Morin e Miguel (1993), podem favorecer o professor na elaboragdo de
atividades que ajudem a desenvolver o pensamento algébrico de seus alunos, respeitando os
limites cognitivos deles e viabilizando o trabalho de acordo com o processo de formacao

escolar do estudante.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Levando em consideracdo os aportes teoricos sobre o pensamento algébrico,
debrucamo-nos em investigar a manifestacdo de pensamento algébrico em duas turmas de
diferentes niveis da Educacdo Bésica. Para isso, uma mesma atividade foi desenvolvida por
estudantes reunidos em grupos e em dois niveis diferentes: 6° ano do Ensino Fundamental e
3% série do Ensino Médio. A turma de 6° ano é formada por 12 estudantes e da 32 série por 10
estudantes. As turmas sdo de um mesmo colégio do campo situado no interior do Parana.

Os estudantes do 6° ano tém o primeiro autor deste trabalho como professor regente da
disciplina de Matematica, ja a 32 série, tem o primeiro autor deste trabalho como professor
regente da disciplina de Quimica, sendo solicitada autorizacdo da professora regente da
disciplina de Matemaética para realizacao da atividade.

O 6° ano foi dividido em trés grupos com um total de quatro estudantes em cada
grupo. Os trés grupos utilizaram de mesmas estratégias para a resolucdo da atividade
proposta, nesse sentido, optamos por analisar as resolucfes apresentadas por um dos grupos.
A 32 série por sua vez, foi dividida em trés grupos, um contendo quatro estudantes e 0s outros
dois contendo trés estudantes cada. Dois grupos apresentaram resolucbes distintas, desta

forma, analisaremos as resolucdes apresentadas por estes dois grupos.
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Para as analises foram utilizados procedimentos que se enquadram nos moldes da
pesquisa qualitativa, e de cunho interpretativo, conforme encontramos em Bogdan e Biklen
(1994). A coleta de dados se fez por meio de registros escritos’ apresentados pelos grupos
apos o desenvolvimento da atividade em sala de aula durante 2 aulas de 50 minutos em cada
turma.

Para nortear o desenvolvimento da atividade, adotamos o que Lins e Gimenez (1997,
p. 137), chamam de “atividade algébrica” que “consiste no processo de produgdo de
significado para algebra”. A algebra por sua vez, “consiste em um conjunto de afirmagdes
para os quais é possivel produzir significados em termos de nimeros e operacdes aritmeticas,
possivelmente envolvendo igualdade ou desigualdade” (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 137).

Neste tipo de desenvolvimento, é preciso investigar os significados sendo produzidos
no interior da atividade, em outras palavras, ‘“identificar atividades que podem,
potencialmente, envolver pensamento algébrico, o que é importante do ponto de vista da
educag@o matematica” (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 138).

As resolucdes foram feitas, pelos estudantes sob orientacdo do professor. Isso esta em
consonancia com as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais, em que o professor é
“um orientador do trabalho, cabendo aos alunos planejamento e a execugdo, o que os levara a
decidir e a vivenciar o resultado de suas decisdes” (BRASIL, 1997, p. 66). Na proxima
sessdo, apresentamos as analises dos dados obtidos por meio da producdo escrita entregue

pelos estudantes.

ANALISE DOS DADOS

As anélises das resolugbes entregues pelos estudantes foram organizadas em duas
partes. A primeira traz os resultados e analise de um dos grupos do 6° ano do Ensino
Fundamental e a segunda traz os resultados e andlise de dois grupos da 32 série do Ensino
Médio.

Em sala de aula, foi entregue a cada grupo uma folha impressa contendo a atividade
proposta para o desenvolvimento (Figura 1). A atividade foi adaptada de uma dissertacdo do
Metrado Profissional em Ensino da Matematica da Pontificia Universidade Catdlica do estado
de S&o Paulo (PUC-SP). A escolha da atividade se fez pela potencialidade de induzir os
estudantes a pensarem algebricamente de diversas formas, e também, pela possibilidade de

resolucdo por meio da aritmetica.

! para tanto, foi solicitada autorizacéo dos pais ou responséveis pelos estudantes.
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Para fazer entregas de gias em uma cidade do Parand, uma distribuidora dividiu a cidade
em 180 regides e estabeleceu o seguinte calendario de entrega.

2" Feira 3" Feira 4" Feira 5" Feira 6" Feira Sabado
Regifo 1 Regido 2 Regido 3 Regido 4 Regido 5 Regido 6
Regido 7 Regido 8 Regido 9 Regido 10 Regido 11 Regido 12

a) Cite cinco regides da cidade que recebem gés as sextas-feiras.
b) Que regides da cidade recebem gas aos sabados?
¢) Em que dia da semana a regido 180 recebe a entrega de gas? E a regido 1297
d) Como podemos descrever as regides servidas por entrega de gas as quintas-
feiras?
Figura 1 — Atividade desenvolvida com os estudantes do 6° ano e da 32 série
Fonte: adaptado de Salandini (2011, p. 38)

RESOLUGAO DOS ESTUDANTES DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apos a leitura do enunciado da atividade, um dos grupos logo observou o padrdo
referente a entrega de gas por regides e os dias da semana presentes no quadro. Os estudantes
perceberam que as regifes iam de um em um a medida que se passavam os dias da semana, e

foram logo se encarregando de continuar preenchendo o quadro (Figura 2).

e SR
%_ ___3%Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira Sabado
%° ; ReSfao 2 Regido 3 Regido 4 Regido 5 Regido 6

SGR07; | Reﬂlio 8 Regido 9 Regido 10 Regido 11 Regido 12

@g‘co - Bgie 15| pgido 18| . [ 7% % |
519 |- % 20 9 M | b 2| falod 23 2
- o 'L; > - {
0

”~¢,’J ﬁ@wx AR Qe 13 &3",1; 2 30

Figura 2 — Quadro preenchido pelos estudantes
Fonte: relatorio dos estudantes do 6° ano

Podemos evidenciar nessa etapa a “percep¢do de regularidades” que é uma das
caracteristicas do pensamento algébrico apontado por Fiorentini, Morin e Miguel (1993).
Corroborando com os autores, Ribeiro e Cury (2015) afirmam que a compreensao de padrdes,
implica ao individuo, a capacidade de pensar algebricamente em diversas situagdes. Apos 0s
estudantes completarem o quadro iniciaram a leitura das questfes presentes na atividade.

Os estudantes perceberam que 0s numeros presentes no quadro (Figura 2), nao
respondiam a todas as questbes propostas, sendo assim, direcionaram o questionamento ao
professor, o indagando sobre o espago para continuar a preencher, visto que ndo tinha espaco

suficiente na atividade para continuar. O professor disse que se quisessem continuar o
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preenchimento do quadro, poderiam fazer em uma folha separada. Dessa forma, os estudantes
se encarregaram de construir um novo quadro (Figura 3) preenchendo-o até completar as 180
regibes conforme destacado no enunciado da atividade.

Figura 3 — Quadro elaborado pelos estudantes
Fonte: relatorio dos estudantes do 6° ano

Sem recorrer a férmulas, os estudantes podem analisar regularidades em diferentes
casos concretos, eventualmente com uma folha de calculo como o da figura 3. A construcao
do quadro permitiu aos estudantes verificar quais as regides que receberiam gas em
determinado dia da semana. Dessa forma, evidenciamos que a aritmética permitiu resolver o
problema proposto, conforme os apontamentos presentes em Ponte, Branco e Matos (2009) e
Lins e Gimenez (1997), em que os autores defendem que a aritmética propde um sentido
integrador e que permite resolver diversos problemas.
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Para responder as questbes “a”, “b” e “c¢” da atividade, os estudantes apenas

observaram o quadro e identificaram cada resposta, conforme figura 4.

a) Cite cinco regides da cidade que recebem gas as sextas-feiras. 5

2 B s 3 ; . pu . o
R%r ! ! ! -g/_tc - _:/ p“"ﬁ,'(% ;,_9 /] RQB,L‘LZ} 35 &-ﬂm ‘: 7.
b) Que regides da cidade recebem gas aos sabados? :
60121721 391 30, 36, 42,48 1 b0, 66, 42 135 810 196 (1O HOS LEEES

126, 1981 4981 W1 150 1564162, 168, 1t o 130. L .&"‘
c) Em que dia da semana a reg aentr

Figura 4 — Resolucges apresentadas pelos estudantes
Fonte: relatério dos estudantes do 6° ano

No item “c” os estudantes efetuaram uma operacdo de divisdo do nimero 180 pelo
nimero 6, mas nao utilizaram o resultado para responder a questdo. Ao serem indagados
sobre a operacdo que realizaram, os estudantes responderam que pensaram em dividir 180 por
6 por se tratar da primeira regido que ira receber gas no sabado, mas nao conseguiram utilizar
o resultado para responder a questdo. Todavia, os estudantes poderiam ter observado que 180
é multiplo de 6 e a trigésima regido a receber gas no sabado seria a regido 180.

Na resolucdo do item “d”, percebemos que 0s estudantes conseguiram por meio de um
texto em escrita literal expressar uma regularidade para as regides que recebem gas as
quintas-feiras (Figura 5). Para Ponte, Branco e Matos, (2009), descri¢Oes e generalizacbes em
linguagem natural ja exigem uma grande capacidade de abstracao.

d) Como podemos descrever as regides servidas p:
4 iy & Ml ok

Figura 5 — Resolucéo apresentada pelos estudantes
Fonte: relatério dos estudantes do 6° ano

A resolucdo apresentada pelos estudantes d& indicios do inicio do pensamento
algébrico e da capacidade de generalizacdo conforme destaca Ponte, Branco e Matos, (2009,
p. 40), em que “os alunos identificam a lei de forma¢do de uma dada sequéncia e expressam-
na por palavras suas. Este trabalho contribui para o desenvolvimento do sentido de nimero

nos alunos e constitui uma base para o desenvolvimento da sua capacidade de generalizac¢do”.
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RESOLUCAO DOS ESTUDANTES DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

Trazemos neste topico, a resolugdo apresentada por dois® grupos que utilizaram
diferentes estratégias.

A figura 6 mostra a resolucdo apresentada pelo grupo A, para as questdes “a” e “b” da

atividade, no qual, utilizaram conceitos de Progressdo Aritmética (P.A.), e maltiplos.

a) Citecinco regides da cidade que recebem gds As sextas-feiras, 3+ am=zad+ (n-%)T

- = = - o-Ysa S+{N= 3) = -
OB? c(: :LE:(T_ ;\z an=5H +14§-3)¢€ :Zg"_@q -";5
o2=) 3’6* 9 s oz 5+ % .6 ]

Q’)"C' 53.): ol = ()*58 as- 5+ .7‘«\

b) Que regides da cidade recebem gds aos sabados?
O Lradlipres 6 < \30

Figura 6 — Resolucéo apresentada pelo grupo A
Fonte: relatério dos estudantes da 32 série

Verificamos na resolugdo, que os estudantes utilizaram conhecimentos algébricos. Na
resolugdo da questdo “a” relacionaram a sequéncia estabelecida com P.A., ou seja, uma
funcdo com dominio discreto, e a partir da férmula para o calculo de n termos de um P.A.,
conseguiram obter a resposta para a questao.

Ponte, Branco e Matos, (2009) apontam quatro modos principais para representar uma
funcdo, o quarto modo refere-se a “representacdo algébrica”, na qual os estudantes utilizam
simbolos literais, formulas e correspondéncias. Os autores apontam que “o estudo de fungdes
é um dos aspectos do pensamento algébrico que deve ser desenvolvido” (PONTE; BRANCO;
MATOS, 2009, p. 118).

Na resolucdo da questdo “b”, verificamos que os estudantes utilizaram o conceito de
multiplos para determinar um intervalo que satisfaz a questdo. Esse pensamento enquadra-se
na terceira caracteristica do pensamento algébrico apontado por Lins e Gimenez (1997), a
“analiticidade”, responsavel pelo trabalho com numeros desconhecidos como se fossem
conhecidos.

Para responder as questdes “c” e “d” os estudantes continuaram a utilizar conceitos
algébricos conforme mostra a figura 7. Na resolucdo da primeira indagacdo da questdao “c”,
evidenciamos que os estudantes, a partir da formula para o calculo de n termos de uma P.A.,,

obtiveram uma resposta para a questao.

Z Para identificar os grupos, chamaremos de grupo A e de grupo B.
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Figura 7 — Resolucdo apresentada pelo grupo A
Fonte: relatorio dos estudantes da 3? série (grifo nosso)

O professor ao ver a resolugdo do grupo, os indagou sobre a escolha do primeiro
termo. Os estudantes responderam que haviam efetuado o calculo com todos os primeiros
termos referentes a todos os dias da semana, e o Gnico que deu resposta exata® para o niimero
de termos foi o de sadbado. Repetiram o mesmo procedimento para a regido 129, mas
verificamos que o calculo para essa regido esta feito de forma incorreta® na resolucio
apresentada pelo grupo A. Para responder a questdo “d”, notamos que os estudantes nao
conseguiram generalizar como fizeram na resposta da questio “b” (Figura 6). Assim
destacaram apenas algumas das regiGes que receberiam gas as quintas-feiras. Para isso
utilizaram de conceitos algébricos.

O grupo B também mobilizou conhecimentos algébricos na resolucdo da atividade
proposta, definindo uma lei de formacéo para cada dia da semana (Figura 8).

ol el i o35 ,
Figura 8 — Resolucdo apresentada pelo grupo B
Fonte: relatorio estudantes da 32 série

Podemos destacar por meio das leis de formacdo definidas pelo grupo B, as trés

caracteristicas do pensamento algébrico de Lins e Gimenez (1997), o “aritimeticismo”, pois

3 Entende-se que os estudantes trataram como resposta exata para o nimero de termos valores presentes no
conjunto dos nimeros naturais.
4 ~ H \ 13 kR L

A resolucdo incorreta refere-se a parte destacada por chaves “{}” no relatorio apresentado pelos estudantes
(Figura 7).
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os estudantes produziram significado sobre os nimeros e operagdes necessarias para obtencao
das sequéncias apresentadas no quadro, o “Internalismo” onde o0s estudantes consideraram 0s
ndmeros apenas a suas respectivas propriedades; a “analiticidade” que foi a etapa em que 0s
estudantes utilizaram a variavel n para representar os nimeros desconhecidos. Apds a
generalizacdo, o grupo B iniciou a resolugdo das questdes presentes na atividade (Figuras 9 e
10).

Figura 9 — Resolucdo apresentada pelo grupo B
Fonte: relatorio dos estudantes da 3? série

Nesta resolucdo, a lei de formacao apresentada de forma algébrica pelos estudantes, é
considerada valida para a resolucdo, afirmando o que cita Ponte, Branco e Matos (2009, p.
10), onde “um elemento igualmente central ao pensamento algébrico ¢ a ideia de
generalizacdo: descobrir e comprovar propriedades que se verificam em toda uma classe de

objetos”. Na resolugdo das questdes “b” e “c”, os mesmos conceitos se aplicam (Figura 10).

Figura 10 — Resolucao apresentada pelo grupo B
Fonte: relatorio dos estudantes da 3? série
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Na resolugdo da questdo “b”, os estudantes evidenciaram que a lei de formacédo é
valida, destacando elemento por elemento. Verificaram também, que seria necessaria a
entrega de 30 regides no sabado para chegar a regido 180, dessa forma, substituiram o n por
30 para responder a primeira indagagédo da questéo “c”.

Ao serem questionados sobre como chegaram ao ndmero 22 para substituir no lugar
do n e responder a segunda indagacdo da questdo “c” referente a regido 129, os estudantes
afirmaram ter feito varias tentativas, visto que o valor seria menor que 30, pois paran = 30,

0 resultado seria proximo de 180. Os estudantes afirmaram que a questdo “c” foi a Gltima que
resolveram e como ja tinham utilizado as expressdes 6n, 6n — 1 e 6n — 2 nas outras questdes,

inferiram que se utilizassem 6n - 3 conseguiriam chegar ao resultado.

Podemos chamar essa estratégia utilizada pelos estudantes de pensamento
proporcional, no qual, “corresponde a uma estrutura de comparacdo entre partes ou entre
todos, ou entre partes e um todo, ou como um esquema instrumental que resolve algumas
situagdes especiais de comparagdo” (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 52). Por ultimo na questdo
“c”, os estudantes evidenciaram que a lei de formacdo estabelecida para a entrega de gas as

quintas-feiras é valida, destacando elemento por elemento.

CONSIDERACOES FINAIS

Haviamos dito na introducdo deste trabalho, que explicar determinadas situaces por
meio da linguagem matematica, é reflexo do conhecimento que se tem. Podemos através das
analises da atividade, oferecer nossas interpretacdes e evidenciar o quao verdadeira é essa
afirmacdo, pois a capacidade de se pensar algebricamente se desenvolveu de acordo com nivel
de escolaridade dos estudantes. Todavia, reconhecemos que a a¢ao de explicar uma situacao
por meio da linguagem matemética implica desenvolver e revisitar as proprias ideias
matematicas que sdo utilizadas nessa acao.

Para Ponte, Branco e Matos, (2009), o estudo de sequéncias e regularidades, favorece
a iniciacdo ao pensamento algebrico. Nesse sentido, vale ressaltar, a capacidade de leitura e
interpretacdo que os estudantes do 6° ano apresentaram em relacdo ao quadro presente na
atividade. A interpretacdo os auxiliou a determinar o proximo termo na representacdo das
regides que receberiam gas. Dessa forma, os estudantes mostraram condic¢des favoraveis para
o desenvolvimento do pensamento algébrico, pois perceberam regularidades, compreenderam
padrdes e se expressaram com linguagens gque evidenciam o principio desse pensamento. 1sso
se torna evidente quando os estudantes utilizaram frases como: 4 mais 0 nimero da tabuada
do 6.
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Os estudantes da 32 série mostraram um avanco acerca do pensamento algébrico se
comparado com o0s estudantes do 6° ano. Os estudantes conseguiram determinar leis de
formagdes, utilizar conceitos pré-definidos como a formula para o calculo de n termos de uma
P.A. e associar esses conceitos a resolugdo da atividade.

O trabalho objetivou analisar as resolug6es de uma mesma atividade apresentadas por
estudantes de dois niveis da Educacdo Basica, e nos permitiu evidenciar a manifestagdo do
pensamento algébrico em ambos os niveis. As caracteristicas presentes na resolugdo dos
estudantes mostram que o pensamento algébrico “se expressa por meio de linguagens cada
vez mais formais”. (KAPUT, 1999 apud PONTE; BRANCO; MATOS, 2009, p. 9).

Nota-se no desenvolvimento deste trabalho, que os estudantes podem ser levados a
pensar algebricamente de diversas formas, podendo ser, a partir de um quadro construido, por
meio da percepcdo de sequéncias, na identificacdo de padrdes e nas generalizagdes a partir de
exemplos particulares. Dessa forma, inferimos que ambas as turmas manifestaram o
pensamento algébrico de diversas formas, e que o pensamento algébrico esta de acordo com o

estagio de maturidade cognitiva em que os estudantes se encontram.
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