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Resumo: Este texto relata uma investigagdo realizada — estudo de caso - com o objetivo de
identificar as possibilidades didatico-pedagdgicas de um trabalho sistematizado com calculo mental
de forma dialégica (em Libras) com dois alunos diagnosticados TDAH e surdos, que cursavam o 6 °
ano do Ensino Fundamental. Para isso foram aplicadas tarefas divididas em dois blocos, um sobre o
Sistema de Numeracdo Decimal - SND, enfatizando os seus aspectos decimal e posicional, além de
nuimeros de ordens superiores ao milhar e o outro sobre o Campo Aditivo, particularmente adicdes e
subtragfes em explorassem as propriedades do SND. Constatamos que a dindmica instaurada
aumentou a capacidade de concentragdo dos alunos nas aulas; concorreu para a compreensdo do
conceito e dos diferentes significados de nimero; colaborou para a compreensdo e flexibilizacao dos
procedimentos algoritmicos. Consideramos que isso aconteceu principalmente devido a que as
tarefas foram propostas e realizadas de forma dialégica, com organizagdo espacial do ambiente que
permitia que todos se enxergassem ao mesmo tempo e com tarefas que apresentavam objetivos
claros e cujo tempo de realizacdo era inferior ao tempo de atencao Util de cada aluno TDAH.
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Introdugédo

Um dos temas mais presentes nas discussdes formais ou mesmo em conversas
informais de professores do Ensino Fundamental é a grande incidéncia de alunos
diagnosticados com TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, com sua
maioria sendo atendida mediante a administracdo de remédios, dos quais, segundo Leite
(2010), o mais usado atualmente é o Metilfenidato, comercialmente conhecido como
Ritalina.

De acordo com a ABDA (Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo) o TDAH é
um transtorno que se caracteriza por sintomas de desatencdo, inquietude e impulsividade.

Quanto as causas do TDAH temos duas visdes principais: a organicista e a visdo historica

1 O presente trabalho resulta de alteragdes realizadas, para atender os pareceristas, emtexto que originalmente
havia sido apresentado no Xl ENEM e que consta dos anais daquele evento com o titulo: TDAH, SURDEZ
E ENSINO DE MATEMATICA: O CALCULO MENTAL COMO ESTRATEGIA DIDATICA.
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cultural. Para a primeira, a terapia medicamentosa € a forma determinante de enfrentamento
do problema, enquanto que a segunda considera ser a acdo pedagogica mais eficaz do que os
remédios.

As autoras deste trabalho atuam hd anos na educacdo de surdos e como sempre
buscaram por estratégias didatico-pedagogicas que favorecessem o pensamento reflexivo
desses sujeitos, se propuseram a realizar, em 2012, uma investigacdo sobre as possibilidades
didatico-pedagogicas do calculo mental aplicado de forma dialogica, em Libras com esses
estudantes.  Isto porque, resultados de pesquisas realizadas com sujeitos ouvintes por
pesquisadores em diferentes paises, apontaram diversas contribuicbes dessa estratégia
metodolégica ndo apenas para a aprendizagem matematica, mas, também, para 0
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Dentre as contribuicbes, segundo Gomez (1994); Guimardes e Freitas, (2007, 2010);
Boulay, Le Bihan e Violas (2004); Guimardes (2009); Gongalves (2008); Parra (1996);
Douady (1994), de um trabalho sistematizado com o célculo mental estdo: o
desenvolvimento da autonomia; um avan¢o qualitativo do raciocinio; a coragem em
enfrentar desafios; a criacdo de novos processos de célculos (novo pelo menos para o aluno);
o enriquecimento e a flexibilizagdo dos procedimentos algoritmicos e o aumento da
capacidade de concentracdo dos alunos nas aulas.

Considerando que dentre os sujeitos surdos que colaboraram com nossa investigagéo,
dois deles possuem laudo médico que os diagnosticam como TDAH e que, segundo
informacdes fornecidas pela equipe pedagdgica da escola, faziam uso de medicamentos,
decidimos aprofundar os estudos em relacdo a este transtorno e adaptar nossa questdo de
investigacdo para esses sujeitos. Essa decisdo foi tomada pois compartihamos da visdo
historico-cultural para o atendimento do TDAH e assim, decidimos investigar se o trabalho
sistematizado com o cdalculo mental ndo se constituiria em uma possibilidade de acdo
docente para esses alunos.

Os estudos que realizamos para conhecer melhor este transtorno nos fizeram fez
adotar critérios especificos para a aplicagdo das tarefas, como o de que a duragdo de cada
encontro seria no maximo de 15 minutos, tempo de duracdo da atencdo (til dos alunos, a
organizacdo do ambiente da investigacdo de forma que todos pudessem se comunicar
visualmente entre si e estabelecemos como postura que durante as secdes de intervencdo,
mais que simplesmente fazer um questionamento e esperar as respostas, deveriamos

incentivar cada sujeito a compartilhar com os demais como haviam pensado.
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A opcdo sobre os conteldos matematicos que seriam explorados recaiu sobre o
Sistema de Numeracdo Decimal (SND), e as operacOes aritméticas do Campo Aditivo, isto
porque, as pesquisadoras em questdo tinham dados de que o ensino do SND na escola
cendrio da investigacdo era priorizado até a primeira ordem da classe do milhar, 0 que ndo
condiz com as recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais para o ano escolar em
questdo (sexto ano). Assim, considerando o estabelecido por Gdémez (1994), de que o
calculo mental concorre para a compreensdo e o significado do ndmero, além de favorecer a
compreensdo de numeros de ordens altas, ao permitir sua manipulagdo de forma global e ndo
de forma isolada, optamos por esse conteldo, para podermos identificar, de maneira efetiva,
a contribuicdo da estratégia pedagdgica adotada.

Apo6s uma andlise de pesquisas que tratavam do céalculo mental com os conceitos que
queriamos trabalhar, consideramos que a investigacdo realizada por Guimardes (2009)
poderia subsidiar nossas acGes, em funcdo de inimeras convergéncias entre esta
investigacdo e nossos propdsitos, em particular o fato de que a condugdo da aplicacdo das

atividades por Guimardes (2009) foi de forma dialogica; com curto tempo de durag&o.

As visdes sobre o TDAH

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) tem sido estudado
detalhadamente desde o século XIX e tem sofrido Vvarias alteragbes em sua denominacdo
(BARKLEY, 2008). Mas sua etiologia ainda € uma incognita e existem diferentes visdes
para esta questdo, das quais, as principais sdo a visdao organicista e a histdrica cultural.

Encontrada na maioria dos manuais e livros que tratam sobre o assunto, a Vvisdo
organicista apresenta uma compreensdo hegemonica e sustentada na taxionomia do DSM-
IV2 (2003), que classifica 0 TDAH em trés tipos: o primeiro com predominio dos sintomas
de desatencdo; o segundo com predominio dos sintomas de hiperatividade/impulsividade e o
terceiro € o combinado (desatengdo e hiperatividade/impulsividade em um mesmo caso).

Na visdo organicista, entre as possibilidades de tratamento/acompanhamento é
indicada a terapia medicamentosa e, se possivel, 0 acompanhamento terapéutico (na maioria
das wvezes cognitivo comportamental) com a familia e a escola recebendo orientacGes.

Entretanto, na maioria das vezes observa-se somente o uso do medicamento. .

2 Manual de Diagnostico e Estatistica da Associacdo Norte-Americana de Psiquiatria, IV revisdo
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Almeida e Carvalho (2011) registraram que “|...] criangas que possuem TDAH agem
impulsivamente, incomodam, exageram nas brincadeiras e muitas vezes acabam
estigmatizadas por professoras e alunos, que muitas vezes perdem a paciéncia e acabam
gritando, marcando ou excluindo esta crianga” (p.2). Dessa forma, por ndo terem um
entendimento e controle das normas sociais e do momento certo para parar com
determinados comportamentos e atitudes, muitos alunos com TDAH acabam sendo
rotulados de mal-educados, “burros”, avoados, que estdio sempre no mundo da lua, entre
varios outros rotulos, passando a conviver com a discriminacdo, a baixa estima e o
isolamento no ambiente escolar.

Nesse contexto, esse transtorno tem se configurado em fator de risco para o baixo
desempenho escolar e para os altos indices de abandono, em funcdo das dificuldades na
participacdo das atividades propostas em sala de aula, no relacionamento com os demais
estudantes e em funcdo das repreensdes e exclusdo. Segundo Dupaul e Stoner (2003, p. 5)
“...] é como se problemas de desatencdo, impulsividade e hiperatividade servissem como
um “imd” para outras dificuldades que, em alguns casos, sdo mais graves que os déficits
principais do TDAH”.

No entanto, o diagndstico do TDAH ainda causa controvérsias, ao considerar, de um
lado, aqueles que apoiam a existéncia de tal doenca e a eficacia do medicamento e, do outro,
profissionais que criticam e negam tanto a eficAcia do medicamento quanto a prépria
existéncia do transtorno. Tais criticas se sustentam na complexidade e insuficiéncia no
diagndstico, o que praticamente inviabiliza a definicdo do transtorno, na pequena quantidade
de estudos epidemiologicos confidveis, e no desconhecimento dos fatores envolvidos na
acao medicamentosa (ASBAHAR; MEIRA, 2014).

Eidt e Tuleski (2010) sugerem que, ‘|...] para fazer frente a esse processo de
medicalizacdo dos comportamentos humanos, € preciso transferir a discussdo do ambito
medico e/ou clinico para o ambito educacional” (p.139). Neste contexto educacional,
segundo as autoras, € necessario refletir sobre as consequéncias sociais do capitalismo e

ressaltam.

[...] que o desenvolvimento do capitalismo e, mais recentemente, que a
reorganizacdo desse modo de producdo vém gerando uma sociedade
impaciente e imediatista, 0 que implica uma reestruturacdo de acoes,
comportamentos, afetos e sentimentos, e se concebemos que nos
individuos estdo consubstanciadas as caracteristicas humanas comuns a
cada época histérica, como mostra a psicologia histérico-cultural, entende-
se (ue os transtornos mentais e de comportamento, entre eles o TDAH,
precisam ser analisados em suas mdultiplas determinagfes, uma vez que
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expressam as contradicBes da sociedade atual (EIDT, TULESKI, 2010,
p.142).

Eidt e Tuleski (2010) exemplificam que na sociedade atual exigem-se adultos que
facam mil e uma coisas a0 mesmo tempo, isto é, estimula-se para serem polivalentes; no
entanto, na infancia ou adolescéncia, quando a [...] “hiperatividade invade os limites alheios
¢ considerado patologico. ‘Sejamos, pois, hipoativos na infincia e hiperativos na
maturidade, desde que produtivos, eis o paradoxo!”” (EIDT; TULESKI, 2010, p. 142).

Bonadio e Mori (2013), ao compartilharem dessa linha de pesquisa, destacam que o
professor € muito mais importante que o medicamento. As pesquisadoras, ao investigarem

sobre a funcdo psicologica superior da atencdo voluntaria no contexto escolar, indicam que

[...] Na pratica pedagogica dos professores identificamos alguns elementos
favorecedores do desenvolvimento da atencdo, como atividades curtas,
organizagdo da sala e, afetividade entre professor e aluno Por outro lado,
verificamos também fatores prejudiciais, como aulas ndo planejadas,
atividades longas como forma de manter a sala em siléncio, falta de
expectativa e de significado dos contelddos trabalhados em sala
(BONADIO; MORI, 2013, p.227).

Ao considerarmos a perspectiva histrico-cultural, no caso das criancas que tém
dificuldade em controlar a atengdo, um dos focos centra-se na compreensdo das funcGes

psicologicas superiores que se desenvolvem pela apropriacdo da cultura humana.
A investigacao

Como instrumento para a coleta das informagcdes foi elaborada uma sequéncia
didatica com tarefas de célculo mental, baseada em Guimardes (2009), e aplicada aos alunos
Jodo e Maria nomes ficticios, os quais, no inicio da investigacdo/intervencdo, cursavam o
final do 6° ano (outubro de 2012), e que ao final, desta estavam no inicio do 8° ano (marco
de 2014).

Ao considerarmos nossos alunos com Maria, fixamos as primeiras aulas do dia para
a aplicacdo das atividades programadas pela investigacdo, pois tentativas anteriores de
realizacdo em horarios posteriores ndo surtiram efeito, visto que normalmente essa aluna, em
funcdo dos efeitos da medicacdo (administrada no intervalo das aulas) ficava ‘“muito
passiva”.

A sequéncia didatica foi constituida por dois blocos de tarefas.

Quadro 1: Relagdo das tarefas conforme os blocos contemplados



Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

PRIMEIRO BLOCO: tarefas envolvendo o Sistema de Numeragdo Decimal
Tarefas 1 e 2: contagem progressiva e regressiva.
Tarefas 3 e 4: Leitura dos nimeros expressos em algarismos, utilizando a leitura corrente e reprodugéo
do algarismo poralgarismo em Libras.
Tarefas 5 e 6: O antecessor e sucessor de umnumero dado.
Tarefas 7, 8 e 9: A que numeros correspondem os valores abaixo? Ex: 5 dezenas; Quantas dezenas
existem nos nlmeros abaixo? e quantas centenas existem nos nimeros abaixo? Tarefa complementarl:
No namero 235, qual o valor do algarismo 2?
O objetivo dessa atividade é retomar os aspectos decimal e posicional do SND
Tarefa complementar 2: BExplorar os seguintes questionamentos: Qual o maior nimero que vocé
conhece?; Qual o maior nimero que vocé acha que existe?
Tarefa complementar 3: Contagem progressiva e regressiva (uma variacdo das atividades 1 e 2).
Tarefa complementar 4: BExplorar o seguinte questionamento: Onde vocé vé ou ja viu numeros
“grandes”/”maiores”? Com quem voceé ja conversou sobre esses numeros “grandes”/”maiores”?
Tarefa complementar5: Contar objetos
Tarefa complementar 6: Escolha um nimero e sinalize para o seu amigo da direita se vocé quer que ele
sinalize um nlmero maior ou menor que o0 seu.

SEGUNDO BLOCO: Tarefas aditivas

Tarefa 1: Calcular somas que envolvam somente os algarismos 1 a 9.
Tarefa 2: Completar para chegar a dez
Tarefas 3 e 4: Completar para chegar a dezena/centena superior.
Tarefas 5, 6, 7 e 8: Contar em intervalos (de n em n, dado n), contagens estas progressivas e regressivas.
Tarefas 9 e 10: Somar nimeros de dois algarismos com nimeros de umalgarismo ou vice-versa e somar
nameros de trés algarismos com nimeros de um algarismo ou vice-versa.
Tarefa 11: Subtragdo (operag6es que envolvem ndmeros de 1 a 20)
Tarefa 12: Subtrair para chegar a dezena inteira inferior ao nimero dado.
Tarefa 13: Subtrair (nimeros que envolvam no minuendo valores formados até a centena e no
subtraendo apenas unidades).
Tarefa 14: Calcular a diferenca (nGmeros que no minuendo ndo necessitam de decomposicdes das
dezenas em unidades e, por outro, possuem o valor da ordem das unidades ou o valor da ordem das
dezenas semelhante ao expresso no subtraendo).
Tarefa 15: Somar (nGmeros em que as parcelas envolvam até a ordem da unidade de milhar e que as
dezenas sejam inteiras).
Tarefa 16: Somar
Grupo 1: soma dos algarismos das unidades inferior a 10;
Grupo 2: soma dos algarismos das unidades superior a 10;
Grupo 3: soma dos algarismos das unidades e das dezenas superior a 10.
Tarefa 17: Subtrair de uma quantidade (ndo ultrapassar a ordem da unidade de milhar) um nimero
inteiro nas centenas.

Fonte: As autoras

O primeiro, referente ao SND, contou com 15 tarefas, das quais as nove primeiras
foram adaptadas de Guimardes (2009), considerando sua andlise “a priori’, “a posteriori” e
a validacdo, além dos estudos tedricos que realizamos, a guiza de analise preliminar. Das
seis outras atividades, consideradas como complementares, apenas a primeira delas foi
elaborada antes do inicio da aplicacdo da sequéncia didatica, considerando as
“transparéncias” dos numeros em Libras, ou seja, para nimeros de ordens baixas, os
nimeros sdo ‘“falados” em Libras, algarismo por algarismo e na sequéncia de sua
representacdo escrita, de maneira que 0s numeros em Libras, até a ordem do milhar sdo

escritos da forma como sdo “falados”. As demais foram elaboradas ap6s uma analise da
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sequéncia didatica que estava em andamento e ao ser constadas dificuldades ndo previstas na
analise “a priori’, em fungdo da constatagdo de que Jodo e Maria apresentavam ndo ter ainda
0 SND consolidado. Para estas atividades complementares, adotamos, também, o apoio de
materiais manipulaveis e virtuais como fichas sobrepostas, jogo do super trunfo, pesquisas
na internet, quadro valor de lugar, material dourado e jogo do prato de papeldo (para

compreensdo das classes e ordens do SND).

Quadro 2. Relag¢ao dos materiais de apoio

Material: S&o 32 cartas com ilustracdes de mapas, bandeiras e outras
informacdes sobre cada pais, como, por exemplo, populacéo,
extensdo territorial.

Objetivos: leitura e comparagdo de nimeros de ordens elevadas.

Figura 1 - Supertrunfo —
Paises
Fonte: Arquivo da autoras

Regra: Para escrever um numero sobrepdem-se as fichas. Por
exemplo, para o numero 4.523, usam-se as seguintes fichas:

afoJofo] [5]0]0 2]0

Que, sobrepostas, resultam:

Figura 2 - Fichas
sobrepostas 4 |5 |2 |3

Fonte: Arquivo das autoras

Figura3 - QVL

Figura 4 — Material dourado

Fonte: Arquivo das autoras

Fonte: Arquivo das autoras

Fonte: As autoras

Para o segundo bloco, composto de 17 atividades referentes ao Campo Aditivo,

replicamos as mesmas tarefas propostas por Guimardes (2009).
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Analise dos desempenhos de Jodo e de Maria

Jodo € surdo profundo, filho de pais ouvintes, comunica-se somente pela Libras; e,
no inicio dessa investigagdo, ndo mantinha um didlogo prolongado. Diagnosticado TDAH,
predominante de “déficit” de aten¢dao (fazia uso de medicamento).

Nos anos de 2012 e 2013, Jodo participava dois dias de atividades no contraturno
(Portugués como L23; Teatro; Escrita e Leitura; atualidades e Laboratério de Matematica).
No relato da professora regente da turma da 42 série/5° ano e que foi confirmado pela
professora do 6° ano de Matematica, este aluno precisava constantemente de auxilio na
realizacdo de tarefas que envolvessem a producdo de leitura e escrita da Lingua Portuguesa,
enquanto conseguia realizar, sem maiores auxilios, as atividades de Matematica. Obteve as
seguintes médias na disciplina de Matematica: anos iniciais (7,2); 6° ano (7,5); 7° ano (7,5)
e 8° ano (1° bimestre — 8,2). Essas médias, entretanto, ndo traduzem o conhecimento
matematico apresentado pelo aluno, conforme é possivel inferir na analise de seu
desempenho nas tarefas propostas. Assim, ndo nos orientamos pelas suas médias, mas,
particularmente, pelos relatos dos professores das dificuldades de Jodo, tanto em se manter
atento as explicagdes dos professores, quanto a manter um didlogo demorado, seja com 0s
professores, seja com seus colegas.

Nos primeiros meses de pesquisa, Jodo manteve a seguinte postura: quando
chegdvamos a sala de aula, organizava as cadeiras, sentava alinhando-se na carteira e virava
0 boné; durante as sessOes, sinalizava sempre lentamente e constantemente precisava da
nossa intervencdo para dar continuidade a atividade, pois geralmente ndo sabia 0 que estava
sendo tratado, em funcdo da desatencéo.

Quando (re)direcionamos a pesquisa a partir do quarto encontro, com a aplicacdo das
tarefas complementares, procuramos reforcar a dindmica instaurada a fim de auxiliar Jodo a
vencer sua inseguranga. Ao analisarmos a trajetéria de Jodo nesta investigacéo,
consideramos dois aspectos: o emocional e o que se refere ao conhecimento matematico.

Quanto ao aspecto “emocional’, constatamos significativas mudancas de postura,
que indicam aumento de atencdo e concentragdo: como em uma tarefa do bloco do SND,

quando Jodo inverteu os papéis, assumindo a conducdo da atividade, nos mesmos moldes da

3 L2 — segunda Lingua — Como a primeira lingua do surdo (L1) é a Libras, a escola oferta aulas de Portugués,
como uma lingua estrangeira, com construcéo de léxico, graméatica, etc., além dos conteidos ensinados na
disciplina curricular de Lingua Portuguesa.
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professora/pesquisadora, inclusive indagando a mesma sobre “Como vocé pensou?”,
pergunta recorrente na realizacdo de todas as tarefas. Em uma tarefa do bloco aditivo
auxiiou Maria, que até entdo, se mostrava mais eficiente do que ele na realizacdo das
atividades. De maneira geral, constatou-se mudanga significativa de atencdo quando,
espontaneamente explicitava suas estratégias para 0 grupo; aumento de interesse pelas
tarefas, como quando relatou que em casa estudou a tabela da adicdo (sem que tivesse sido
solicitado); de concentracdo em sala de aula; quando comegou responder ‘rapidamente” as
questdes formuladas pela professora; quando expds uma dlvida quanto a contagem
regressiva abordada no bloco aditivo. O aumento de aten¢do ficou evidente quando Jodo
analisava a situacdo para responder considerando a estratégia do amigo ou propondo outra; e
quando mantinha um didlogo prolongado em muitas situagdes.

Consideramos que a préatica regular do calculo mental em sala de aula de forma
dialégica, conforme estabelecido pelos pesquisadores que sustentaram teoricamente essa
investigacdo, favoreceu o desenvolvimento da autonomia e da autoconfianca de Jodo 0 que,
para um aluno diagnosticado TDAH como ele, foi muito importante, pois normalmente séo
sujeitos com caracteristicas de baixa autoestima, conforme apontado por Almeida e
Carvalho (2011), perfil também constatado em Jodo no inicio desta investigagdo que se
modificou ao longo da mesma.

Quanto ao conhecimento matematico, no primeiro bloco destacamos os seguintes
pontos: suas experiéncias de representacdo dos numeros em Libras era a de algarismo por
algarismo, mesmo para nimeros de ordens elevadas. Quando se deparou com a forma
correta de representacdo dos numeros em Libras, para ordens do milhar e superiores, a forma
da sua numeracdo sinalizada ndo foi condizente com a forma escrita, mas com a forma
falada, da mesma forma como constatado nas pesquisas com crian¢as ouvintes, como as de
Lerner e Sadovsky (1996) e Guimardes (2009), pois elas escrevem como pronunciam.
Também Vergnaud (2003) aponta que se faz necessario fazer a distingdo [...] entre
significados da lingua corrente e os invariantes operatorios mateméaticos, melhor expressos
pela numeragdo de posicéo (p.7).

Organizamos uma tarefa especialmente para Jodo que envolvia a contagem,
denominada de tarefa complementar 5, pois precisadvamos proporcionar diferentes situacdes
envolvendo a contagem. Segundo Vergnaud (1993), para uma crianga ouvinte “[...] chegar a
contar existe a combinacdo de diversos elementos, como o gesto da mdo, o olhar, a boca, a

fala” (p.79); para Jodo também, como: o gesto da mio para indicar, 0 olhar e novamente a
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mdo para sinalizar os ndmeros. Dependendo do que estava contando Jodo teve dificuldades
em realizar tal contagem; no entanto, as diversas situagbes nos proporcionaram constatar que
ele usou a sobrecontagem, 0 agrupamento de elementos, bem como realizou uma contagem
internalizada.

No bloco aditivo, entre as estratégias adotadas apontamos: realizou a sobrecontagem
com e sem o auxilio dos dedos, recorreu a contagem regressiva com e sem auxilio dos
dedos; mobilizou calculos incorporados ao seu repertdrio numérico; mobilizou propriedades
dos ndmeros e das operacdes; realizou calculo baseado na percepcdo de algumas
regularidades dos ndmeros anunciados e poucas foram as vezes em que realizou o algoritmo
canonico.

Muitas das estratégias utilizadas por Jodo somente foram constatadas apos ele haver
explicitado como havia pensado ou como sabia. Suas explicacbes foram ficando mais
detalhadas & medida que a investigacdo/intervencdo se desenvolvia.

Maria é surda moderada, filha de pais ouvintes, comunica-se em Libras e pela
oralidade. Diagnosticada TDAH, predominante com transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade.

Nos anos de 2012 e 2013, participou em dois dias no contraturno (Portugués como
L2; Teatro; Escrita e Leitura; atualidades e Laboratério de Mateméatica). No relato da
professora regente da turma do 42 série/5° ano, e que foi confirmado pela professora do 6°
ano de Matematica, Maria lhes solicitava constantemente para as realizacdes das tarefas
matematicas em sala de aula, em funcdo da inseguranca e heteronomia da aluna. Tem as
seguintes médias na disciplina de Matematica: anos iniciais (6,8); 6° ano (6,4); 7° ano (7,4)
e 8° ano (1° bimestre — 6,5). Da mesma forma que Jodo, desconsideramos as médias
apresentadas, pois, conforme constatamos durante a realizacdo da investigacdo, Maria ndo
havia sequer consolidado o SND. Além das mesmas dificuldades de aten¢do e de manter um
didlogo prolongado, Maria transita pela Libras e a Lingua Portuguesa oral, sem que se
detenha, em uma das linguas, e esse bilinguismo contribui para que ela se disperse ainda
mais, pois essas duas linguas acabam sendo frequentemente utilizadas simultaneamente por
diferentes usuarios em um mesmo ambiente e Maria ndo consegue se fixar no contexto em
gue sua atencdo ¢ solicitada.

Consideramos que por transitar pelas duas linguas, em alguns momentos usou a
oralidade porque facilitaria sua estratégia. Como ndo possuia a contagem internalizada,

qguando contou em intervalos de quatro em quatro, sinalizou, porque conseguia realizar uma



— — Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

bijecdo entre os quatro dedos (que indicavam o intervalo solicitado); quando envolveu
intervalos de oito em oito, mostrou 0s oito dedos, mas ndo sinalizou, oralizou. Destacamos
a dificuldade do sujeito surdo que ainda ndo tem uma contagem internalizada de sinalizar e
realizar a contagem, pois isto exige uma combinacdo de acOes: 0 gesto da méo para indicar,
0 olhar e novamente a mdo para sinalizar os numeros e, dependendo do que esta sendo
contado, surgem empecilhos decorrentes da utilizagdo das maos para se expressar em uma
lingua viso-motora.

Como abordamos na andlise do desempenho de Jodo, nas tarefas com o SND, apds a
aplicacdo das quatro primeiras (re)definimos nossa investigagdo, com a elaboracdo de tarefas
complementares para este bloco, considerando, ndo apenas a ndo consolidacdo do SND
como também questdes ligadas ao diagndstico do TDAH predominante com transtorno de
déficit de atencdo e hiperatividade. Almeida e Carvalho (2011) apontam que sdo criangas
com baixa autoestima, falam impulsivamente, tém um rendimento abaixo do esperado,
caracteristicas que observamos em Maria no inicio de nossa intervencao.

Considerando Vergnaud (2009, p.15), para quem, no contexto escolar a atividade de
cada crianga tem um papel decisivo, pois 0os conhecimentos que ‘|...] adquire devem ser
construidos por ela em relacdo direta com as operacdes que ela, crianca, é capaz de fazer
sobre a realidade, com as relacbes que é capaz de discernir, de compor e de transformar,
com o0s conceitos que ela progressivamente constroi” e considerando também que o papel
do professor nesse contexto é o de incentivar os alunos, entendemos que Seria necessario
ampliarmos a quantidade de atividades do bloco do SND. Mas, para isso era necessario ter
um conhecimento claro das nogBes a ensinar, pois sO assim poderiamos compreender as
dificuldades deparadas pela crianga e as etapas pelas quais esta passa (VERGNAUD, 2009).
A importancia do papel do professor como formulador das atividades e responsavel pela
adocdo da metodologia a ser utilizada fica reforcado ao considerarmos a questdo do TDAH,
pois, segundo Bonadio e Mori (2013), o professor € muito mais importante que o
medicamento, visto que é preciso proporcionar atividades que favorecam esses sujeitos.

Apontamos aqui uma das nossas primeiras escolhas quanto a aula em que estariamos
desenvolvendo a sequéncia didatica. Ao considerarmos a atencdo Util de Maria, apds
algumas sessOes, fixamos as duas primeiras aulas do dia para a aplicacdo de nossa sequéncia
didatica, pois nas tentativas de realizar na terceira aula, ela se apresentou apética (talvez
efeito do medicamento). Assim, ao analisarmos a trajetdria de Maria nesta investigacéo,

apresentamos também dois aspectos: o0 emocional e o do conhecimento matematico.
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Quanto ao aspecto emocional, percebemos as seguintes posturas e mudangas: no
decorrer das sessOes buscou autoanalisar suas respostas, ndo respondia impulsivamente;
respeitou a vez do outro; no decorrer da aplicacdo da sequéncia didatica compartilhou sem
receio de mostrar suas estratégias de calculos; dialogava tanto com a pesquisadora como
com 0s outros sujeitos quando estes intervinham para auxilia-la; parava para analisar 0s
enunciados a fim de decidir entre uma ou outra estratégia.

Quanto ao conhecimento matematico, em relacdo ao bloco do SND a sua maior
dificuldade esteve centrada: na contagem dos niimeros proximos aos ‘“nds” (na mudanca de
ordem dos numeros); na indiferenciacdo entre numeracdo falada para numeracdo escrita; em
ndo manter uma estabilidade como na estratégia de sobrecontagem; a ndo compreensdo que
uma sequéncia numérica tende a “ad infinitum”.

Da andlise e discussdo do desempenho de Maria na realizacdo das tarefas do Bloco
SND conclui-se que o re(direcionamento) foi uma decisdo que atendeu as necessidades de
Maria. Podemos destacar trés estabilidades em suas ac¢fes, como: quando afirmou que 0S
numeros tendiam “ad infinitum”; quando manteve uma contagem sem interrupgdes no “nds”
e 0 uso da sobrecontagem.

No bloco aditivo, as estratégias utilizadas por Maria foram: Contar a partir do
primeiro ndmero anunciado (ndo realizando uma sobrecontagem); realizou a sobrecontagem
com e sem o auxilio dos dedos; recorreu a contagem regressiva com e sem auxilio dos
dedos; a realizacdo do algoritmo canbnico e, no decorrer da realizacdo das tarefas, outras
estratégias também foram mobilizadas: recorreu a célculos disponiveis em seu repertorio;
mobilizou as propriedades dos numeros e das operacdes e realizou calculos baseando-se na

percepcao de algumas regularidades dos ndmeros anunciados.

Consideragdes Finais

Constatamos que a dindmica instaurada de calculo mental (dialégica) favoreceu a
troca de ideias e 0 desenvolvimento da autonomia, proporcionando um avango qualitativo do
raciocinio; aumentou a coragem em enfrentar desafios e criar novos processos de célculos
(novo pelo menos para o aluno); aumentou a capacidade de concentracdo dos alunos nas
aulas; concorreu para a compreensdo do conceito e dos diferentes significados do ndmero;
favoreceu o dominio de numeros de ordens elevadas; colaborou para a compreensdo e o

enriquecimento e a flexibilizacdo dos procedimentos algoritmicos.
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No inicio da investigacdo 0s sujeitos apresentavam caracteristicas como baixa
autoestima, falavam impulsivamente, atitudes presentes com os pré-adolescentes TDAH, e
ao final da aplicacdo da sequéncia didatica, se mostravam mais seguros e autdbnomos,
melhoraram seu rendimento escolar (médias do Jod0) e “pensavam” antes de falar.
Consideramos que a melhora do conhecimento matematico, particularmente a consolidacdo
do SND aconteceu tanto em funcdo do conteido e da ordem de apresentacdo das tarefas
propostas na sequéncia didatica, quanto, e, talvez, principalmente, as suas condicdes de
aplicagdo como: a realizacdo de cada atividade demandava um intervalo curto de tempo, de
no maximo 15 minutos (duas apenas ultrapassaram esse tempo), portanto, dentro do tempo
de atencdo (til de cada aluno TDAH. Além disso, as tarefas apresentavam objetivos claros e
a forma dialogica e a recorrente solicitacdo de explicitar “como pensaram”, demonstrava a
importancia atribuida pela professora/pesquisadora a opinido do aluno, fazendo com que se
sentissem valorizados. Havia ainda a organizacdo espacial da sala de aula que permitia a
comunicacdo visual entre todos os atores da investigagdo/intervencdo e uma rotina
determinada pelos procedimentos bem como o estabelecimento de um bom vinculo afetivo
entre pesquisadora e sujeitos. Essas caracteristicas da aplicacdo da sequéncia didatica s&o,
segundo Bonadio e Mori (2013), essenciais para o desenvolvimento da aten¢do voluntéria.

Assim, ao considerarmos como ponto de partida, a visdo historico-cultural do
TDAH, compartilhamos com Bonadio e Mori (2013), a ideia de que o professor é mais
importante que o medicamento e os resultados de nosso estudo de caso/intervencdo indicam
para este fato, inclusive, merece destaque que os dois sujeitos da pesquisa faziam uso do
medicamento, sendo que Jodo no inicio de 2014 apOs quase dois anos de trabalho
sistematico na dindmica instaurada com o calculo mental na forma dialdgica, por decisdo
familiar e referendada pelo médico assistente, suspendeu o uso.

Evidente que os resultados apresentados neste estudo de caso sdo insuficientes para
uma afirmacdo definitiva sobre as possibilidades do célculo mental na forma dialégica no
ensino de mateméatica para alunos diagnosticados com TDAH, mas sugerem caminhos e

produzem indagagGes para novas investigacoes.
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