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Resumo:

Considerando que um dos maiores desafios a inser¢do da Modelagem Matematica ao contexto escolar
é a sua adoc¢do nas praticas pedagogicas dos professores e tomando a formacdo de professores em
Modelagem como um aspecto preponderante no que concerne a essa inser¢édo, dirigimo-nos, na revisao
de literatura apresentada em nossa dissertacéo, as dissertagdes e teses brasileiras no periodo de 1992 a
2015 e assumindo uma atitude fenomenoldgica de investigacdo interrogamos: O que dizem as
dissertacOes e teses brasileiras sobre as praticas pedagdgicas dos professores em contextos de
formacéo de professores em Modelagem Matemética? Desse movimento emergiram 4 ndcleos de
sentido cuja sintese descritiva das unidades de significado que os compdem € apresentada neste artigo.
O primeiro revela os desafios que se interpde a adocdo da Modelagem pelos professores, dentre eles o
medo de perder o controle da aula. O segundo diz da necessidade de os professores vivenciarem,
frequentemente, experiéncias com atividades de Modelagem sob diferentes perspectivas. O terceiro
explicita que a formagdo em Modelagem pode estimular a reflexdo acerca da prépria pratica. O quarto
e altimo revela que a participacdo em contextos de formacao e o apoio dos colegas pode incentivar 0s
professores a buscarem modificar suas préaticas, alinhando-as a Modelagem.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas. Modelagem Matematica. Formacgao de Professores.

Introducéo

Um dos maiores desafios no que diz respeito a inser¢do da Modelagem Matematica® ao
contexto escolar é a sua ado¢do no ambito das prdprias préaticas pedagdgicas dos professores de
Matematica. Ao dizermos isso alinhamo-nos aos resultados de nossa investigacdo quando
defendemos que para que a Modelagem se faga presente na escola "[...] é preciso [...] que ela se
configure como uma possibilidade para o professor" (MUTTI, 2016, p.73, grifos da autora).

Nesse sentido, ainda que sejam amplamente discutidos na literatura os beneficios
provenientes do trabalho com essa tendéncia da Educacdo Matematica, dentre os quais: a

possibilidade de relacionar os contetdos matematicos com problemas provenientes do

1 Utilizaremos nesse artigo as expressdes Modelagem Matematica e Modelagem como sinénimos.
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cotidiano dos alunos (que Ihes sejam de interesse) e a constituicdo de um contexto em que eles
sejam incentivados a elaborar problemas e estratégias de resolucdo de forma autbnoma
(BIEMBENGUT, 1999; BURAK, 2004; ALMEIDA; SILVA; VERTUAN, 2012), esses
beneficios, por si s6, podem nao ser suficientes para fazer com que a Modelagem seja efetivada
na salas de aulas, uma vez que a decisdo por essa adocdo depende, predominantemente, do
professor.

A decisdo do professor, por sua vez, estd, segundo Roma (2003), estreitamente
associada a questdo da formacéo. Corroborando a isso Blum et al., (2007, p. 8) mencionam:

[...] se quisermos que professores de matematica tornem-se capazes de
adicionar aplica¢fes e modelos em seus planos de aula e ensina-los de maneira
eficiente, reflexiva e com sucesso, eles necessitam de oportunidades para
desenvolver esta capacidade durante sua educacdo e através de trabalho
regular de aperfeicoamento profissional.

Diante disso, podemos considerar a formacdo de professores "[...] como uma das
questdes prioritarias, se ndo a mais importante, no ambito da proposta de Modelagem no
ensino” (BARBOSA, 2001b, p. 3) o que, de certo modo, reitera a relevancia do
desenvolvimento de pesquisas, notadamente em nivel de mestrado e doutorado, que se
dediquem a compreender distintos aspectos da formacdo de professores em Modelagem
Matematica e da relacdo entre ela e o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem da
Matematica na escola.

Nessa perspectiva, desenvolvemos nossa pesquisa de mestrado dirigida as praticas
pedagogicas de professores da Educacdo Basica inseridos em um contexto de Formacao
Continuada? em Modelagem. Visando aprofundar nossas compreensdes sobre essa tematica e
explicitar a pertinéncia da investigacdo que desenvolvemos, realizamos uma revisao literatura
no ambito das dissertacdes e teses brasileiras que focavam algum aspecto da formacédo de
professores em Modelagem, no periodo de 1992 a 2015, interrogando: O que dizem as
dissertacdes e teses brasileiras sobre as préaticas pedagogicas dos professores em contextos de
formacéo de professores em Modelagem Matematica?

Esse artigo apresenta uma sintese descritiva do que se mostrou dessa revisao literatura
que é parte integrante do texto de nossa dissertacdo. Ao apresenta-la explicitaremos,
concomitantemente, a postura de investigagdo que assumimos e a trajetdria de investigacao que

descrevemos, desde a busca pelas pesquisas que balizaram esse levantamento até a

2 Esclarecemos que compreendemos a formagdo continuada assim como o faz Garcia (1987, p. 23) enquanto “[...]
atividade que o professor em exercicio realiza com uma finalidade formativa- tanto de desenvolvimento
profissional como pessoal, individualmente ou em grupo- para desempenho mais eficaz das suas tarefas atuais ou
gue o preparem para o desempenho de novas tarefas”.
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categorizacao dos dados que foram por meio dele constituidos, aspectos, que inclusive, serdo

evidenciados no préximo subtitulo.
Procedimentos Metodoldgicos

Visando ampliar nossas compreensdes acerca das préaticas pedagdgicas dos professores
de Matematica inseridos em contextos de formacdo em Modelagem Matematica e, mais
especificamente, refletir acerca do que se tem discutido sobre isso no &mbito da comunidade da
Educacdo Matemaética, passamos a realizar um levantamento no Google Académico, no Banco
de Teses da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es, bem como nas referéncias bibliogréaficas
das pesquisas que emergiam utilizando as expressdes: "pratica pedagdgica de professores +
Modelagem Matematica"”, "formacdo de professores + Modelagem Matematica + prética
pedagogica"” e "formacdo de professores em Modelagem Matematica + préatica pedagdgica".
Vale ressaltar que ndo estipulamos previamente um periodo para a busca, haja vista nosso
interesse em nos dirigirmos ao nimero maximo de pesquisas sobre essa tematica ja publicadas.

Desse movimento, evidenciaram-se 17 pesquisas que se mostram convergentes a nossa
interrogacao, isto &, que se dirigiam a formacdo de professores em Modelagem e explicitam
discussdes voltadas as préaticas pedagogicas dos professores. Um total de 13 dissertacGes e 4
teses, publicadas entre os anos de 1992 e 2015. Para obtermos os textos em sua integralidade,
fizemos uma nova busca nos sites das instituicbes de ensino superior as quais estavam
relacionados, sendo que 15 trabalhos foram assim obtidos. Dois deles, entretanto, ndo estavam
disponiveis nos sites das instituicdes, sendo assim, entramos em contato com 0s autores que

nos enviaram seus textos por email. O quadro 1 sintetiza os resultados de nossa busca:

Titulo da Pesquisa Autor Focos e/ou objetivos das pesquisas Nivel
Ano
Modelagem Matematica: agdes e Dionisio A pesquisa discutiu aspectos do ensino da Tese
interacfes no processo de ensino- Burak Matematica, propondo a Modelagem 1992
aprendizagem Matematica como uma alternativa para o
ensino dessa disciplina
Modelagem Matematica: Jonei A pesquisa teve por objetivo, entre outras Tese
concepcdes e experiéncias de Cerqueira coisas, compreender de que modo os futuros | 2001
futuros professores Barbosa professores concebem a Modelagem em
suas praticas de ensino
O curso de especializagdo em José Eduardo | A pesquisa investigou de que modo e com Dissert
Educagdo Matematica da PUC- Roma que frequéncia professores egressos do 2002

curso de especializacdo "A Metodologia da
Etno/Modelagem Matemética aplicada ao
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Campinas:Reflexdes na pratica
pedagdgica dos egressos

ensino fundamental e Médio" utilizaram, ou
ndo, a Modelagem como estratégia
metodoldgica, analisando ainda as
implicacdes nas praticas pedagogicas dos
professores

Uma experiéncia com Michele A pesquisa investigou as impressoes de Dissert
Modelagem Matematica na Regiane Dias | professores acerca da Matematica, do 2005
Formacéo Continuada de ensino e da Modelagem como alternativa
professores pedagdgica, estabelecendo relacGes entre ela

e 0 desenvolvimento profissional dos

professores
Possibilidades dos processos e Selma dos Buscou estabelecer um sistema de ensino a Dissert
método no ensino a distancia: um Santos Rosa | distancia sobre a Modelagem Matematica, 2009
estudo de caso de um curso de voltado para licenciados e professores de
modelagem matematica licenciatura
Modelagem Matemética na Carlos A pesquisa buscou compreender como um Dissert
Educacdo Matemaética: Roberto curso online dirigido a Modelagem pode 2010
Contribuices e desafios a Ferreira contribuir para a minimizacéo das
formagéo Continuada de dificuldades do professor na compreensao
Professores na Modalidade dessa tendéncia como Metodologia e sua
Educac&o a distancia online implementacédo na pratica em sala de aula
Percepcbes da Modelagem Simone Investigou as percepcbes dos professores Dissert
Matematica nos anos Raquel das séries iniciais sobre a Modelagem 2010
L Casarin Matematica
Iniclais Machado
Um olhar sobre as atividades de Josué Investigou as estratégias de resolucdo de Dissert
Modelagem Matemaética a partir Celesmar de | atividades de Modelagem elaboradas pelos 2011
da dialética dos ostensivos e nao Carvalho professores em um contexto de formacao
ostensivos continuada
A prética de Modelagem Glaucos Investigou a préatica de Modelagem Dissert
Matematica como um cenério de Ottone Matematica como cenério de investigacdo 2011
investigacdo na formagao Cardoso de no &mbito da formag&o continuada de
continuada de Professores de Abreu professores
Matemética
Tendéncias de Modelagem Leila Maria | Objetivou compreender de que modo a Dissert
Matematica para o Ensino de Lessa Padilha | Modelagem Matematica se estabelece como 2011
Matematica agente de formac&o de professores
A modelagem matematica como Ricardo Objetivou compreender se os professores se | Dissert
proposta de ensino e Antonio de apropriam da Modelagem como processo de 2011
aprendizagem do conceito de Souza ensino e aprendizagem
funcéo
Modelagem Matematica: Larissa Rosa | Investigou a contribuicdo da Modelagem Dissert
Contribuicdes para a formacéo dos Santos assumida como metodologia, no processo 2012
inicial de professores de de ensino e aprendizagem de conceitos
matematica matematicos, a partir do tema "Agua"
A Modelagem Matematica como | Marinés Avila | Analisou de que modo a Modelagem Dissert
metodologia de ensino de Chaves Matematica vem sendo integrada ao 2012

aprendizagem nos anos iniciais
do ensino fundamental

Kaviatkovski

contexto escolar, por meio de uma
investigacdo dirigida as possiveis
contribui¢des dessa integracdo para o
processo de ensino e aprendizagem da
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Matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental
A Modelagem Matematica na Ana Virginia | Visou compreender como séo Tese
formagdo continuada e a de Almeida | recontextualizados, na sala de aula, os 2012
recontextualizacdo pedagdgica Luna textos provenientes de um curso de
desse ambiente em salas de aula formacdo em Modelagem Matematica
Percepcoes de professores sobre Maria Isaura | Investigou o saber docente, buscando Tese
repercussdes de suas experiéncias de estabelecer relacBes entre as experiéncias 2012
com Modelagem Matematica Albuquerque | dos professores com a Modelagem e as

Chaves possiveis repercussdes dessas nas aces

docentes
Modelagem Matematica como Maria Rosana | Investigou as possiveis contribuicdes da Dissert
estratégia de ensino e Soares Modelagem como estratégia de ensino e 2012
aprendizagem: uma perspectiva a aprendizagem para futuros professores de
luz dos futuros professores de Matematica
matematica
Modelagem Matematica: Fabio A pesquisa analisou como diferentes Dissert
percepcao e concepcao de Espindola intervencgdes pedagogicas modificam as 2013
licenciados e professores Cozza percepgdes dos professores e futuros

professores de Matematica

Quadro 1: DissertacOes e teses brasileiras que discutem algum aspecto da formagao de professores em
Modelagem de 1992 a 2015
Fonte: Adaptado de Multti (2016)

Como é proprio da atitude de investigacdo que assumimos, a fenomenoldgica, passamos
arealizar a leitura integral das pesquisas levantadas orientados pela interrogacdo supracitada de

modo a estabelecer unidades de significado que séo, conforme menciona Garnica (1999, p. 120):

[...] recortes considerados significativos pelo pesquisador, dentre os varios
pontos aos quais a descri¢do pode leva-lo. Para que as unidades significativas
possam ser recortadas, o pesquisador I& os depoimentos a luz da sua
interrogacdo por meio da qual pretende ver o fenémeno que é olhado de uma
dentre as varias perspectivas possiveis.

Esse processo foi otimizado pela utilizagio do software de pesquisa qualitativa Atlas ti®
(KLUBER, 2014). Ressaltamos que as unidades de significado que construimos foram
organizadas em cédigos sendo o primeiro numero do cédigo relativo a pesquisa considerada e
0 segundo associado as nossas compreensdes acerca dos trechos dela que julgamos convergente

a nossa interrogacdo. A figura 1 explicita a unidade de significado com o codigo 2:15:

3 Esclarecemos que possuimos a licenca para a utilizagdo do software.



Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

T

ﬁﬁ.s experiéncias com atividades de
Modelagem Matematica no
ambito da formacdo pode
influenciar as agdes do professor
em sala de aula

™
E [#:15] fazer podera ter

desdobramento.

farer podera ter desdobramentos em
suas salas de aula como apontam os
estudos de (BARBOSA, 2004 CHAVES;
ESPIRITO SANTO, 2009 SILVA, 2007,
pois o emvolvimento dos cursistas nas
atividades foi bastante evidents,

Figural: Unidade de significado e excerto do texto que lhe é correspondente
Fonte: Mutti (2016)

Ap0s estabelecermos as unidades de significado que diziam de nossa interrogacao,
voltamos nossa atencao para as possiveis convergéncias que poderiam ser instituidas entre elas,
visando constituir “[...] sentidos e significados que se [entrelacem], de maneira a fazerem
emergir um significados mais abrangente” (BICUDO; KLUBER, 2011, p. 5). Esse esforco de
reflexdo em busca das confluéncias entre as unidades de significado nos levaram, no momento
do desenvolvimento de nossa pesquisa de mestrado, a construcdo de 8 categorias abertas que
foram apresentadas e descritas no terceiro capitulo de nossa dissertacao.

Num segundo esforco de reflexdo e reducdo ap6s a defesa de nossa dissertacdo,
retomamos as 8 categorias constituidas em nossa revisao de literatura de modo que chegamos
a 4 grandes categorias ou nucleos de sentido. Intencionando evidenciar o movimento de reducao
realizado, apresentamos no quadro 2 as 8 categorias abertas apresentadas originalmente em

nossa dissertacao e 0s 4 nucleos de constituidos e explicitados pela primeira vez nesse artigo.

Categorias Cddigos das unidades Nucleos de sentido
C1- Sobre as influéncias, 1:2; 1:10; 2:2; 2:3; 2:5; 2:6; 2:8; 2:11;
concepcdes e praticas que se 2:14; 3:4; 3:7; 3:32; 3:33; 3:38; 4.7; 4:8;
interpdem e/ou colaboram para | 4:9; 4:10; 4:12; 4:13; 4:14; 4:16; 4:17,

insercdo da Modelagem as 4:18; 4:19; 4:25; 5:4; 5:5; 5:10; 7:2; 7:5;
praticas pedagdgicas dos 7:6;7:7;7:8; 7:12; 7:15; 7:16; 8:3; 8:4;
professores 8:5; 8:7; 8:18; 8:19; 9:8; 9:10; 11:6;

11:7; 11:21; 11:22; 12:14; 12:39; 13:5;
13:23; 14:4; 15:18; 15: 24; 15:37; 16:3;
17:8;17:11; 17:12

C2- Sobre a formacéo inicial e | 1:1;1:3; 1:7; 1:15; 3:5; 5:2; 7:10; 7:13;
sua relagdo com a inser¢do da 7:14; 7:17; 8:13; 14:2; 14:8; 14:10
Modelagem as préticas

pedagogicas dos professores N1- Sobre as influéncias,
C3- Sobre os tragos das praticas | 1:27; 3:21; 4:11; 5:3; 6:5; 8:16; 9:9; receios e a¢cdes que permeiam
pedagogicas habituais, 11:14; 11:15; 12:4; 12:10; 12:4; 12:7; a insercdo da Modelagem a

presentes no desenvolvimento 12:15; 12:21; 12:23; 12:31; 12:32;
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de atividades de Modelagem no
contexto da sala de aula

12:33; 12:34; 12:36; 12:37; 12:38;
12:41; 13:2; 13:3; 14:11; 15:23; 15:32;
16:4; 17:5; 17:9; 17:7; 17:14; 17:16;
17:18; 17:20; 17:27; 17:28; 17:36

C4- Sobre os receios e desafios
da insercdo de atividades de
Modelagem as préticas
pedagogicas dos professores,
no gue concerne a sua
elaboracéo e execucdo

1:21; 1:22; 2:12; 3:16; 3:20; 3:25; 3:31;
3:37; 3:39; 4:15; 4:20; 4:21; 6:4; 6:9;
6:10; 6:15; 7:11; 8:6; 8:11; 8:12; 8:14;
9:5;9:6; 9:7; 1;11:3; 11:10; 11:11;
11:12; 11:17; 11:20; 12:4; 12:6; 12:16;
12:26; 14: 3: 15:1; 15:2; 15:3; 15:5;
15:6; 15:7; 15:11; 15:20; 15:21; 16:5;
16:6; 16:8; 16:9; 16:10; 17:1; 17:2;
17:10; 17:13;17:16; 17:19; 17:21; 17:24;
17:26; 17:29; 17:31; 17:32; 17:33;
17:34; 17:35; 17:37

pratica pedagégica dos
professores

C5- Sobre as necessidades dos
professores no que concerne a
possibilidade de insercdo da
Modelagem as suas préaticas
pedagdgicas

1:14; 1:19; 2:16; 3:3; 3:26; 3:42; 4:1;
4:3; 4:22; 4:24: 6:3; 7:4; 8:8; 8:15; 9:2;
9:22;11:2; 11:36; 12:29; 13:10; 14:5

N2- Sobre as necessidades dos
professores no que concerne a
possibilidade de insercédo da
Modelagem as suas praticas
pedagogicas

C6-Sobre as reflexdes dos
professores acerca da pratica
pedagdgica, disparadas pela
inser¢do em contextos de
formacéo em Modelagem

1:5; 1:4; 1:6; 1:23; 1:24; 1:26; 2:17; 3:2;
3:9; 3:13; 3;15; 3:17; 3:22; 3:23; 3:24;
3:27; 3:28; 3:29; 3:30; 3:34; 3:35; 3:36;
3:40; 3:41; 3:43; 4:4; 4:5; 4:6; 4:23;
5:9;6:12; 6:13; 6:14; 7:3; 7:9; 8:17; 9:3;
10:3; 11:4; 11:5; 11:8; 11:9; 11:16;
11:18; 11:19; 11:23; 11:24; 11:25;
11:26; 11:27; 11:30; 11:32; 11:37;
11:38;12:8; 12:9; 12:13; 12:5;12:9;
12:20; 12:17; 12:22; 12:25; 12:30; 13:4;
13:20; 13:21; 13:22; 13:25; 13:26; 14:9;
15:4; 15:10; 16:1; 16: 2; 16:13; 17:3;
17:15; 17:25

N3- Sobre a reflexdo dos
professores acerca da pratica
pedagogica, disparadas pela

insercdo em contextos de

formagdo em Modelagem

C7- Sobre os reflexos da
Modelagem Matematica nas
praticas pedagdgicas dos
professores

1:12; 1:8; 1:13; 1:25; 2:4; 11:13; 12:18;
13:7; 13:8; 13:9; 13:11; 13:12; 13:13;
13:14; 13:15; 13:16; 13:17; 13:18;
13:19; 13:24; 13:27; 13:6; 15:8; 15:9;
15:12; 15:14; 15:15; 15:16; 15:17;
15:19; 15:31; 15:33; 15:34; 15:35;
16:11; 16:12; 16:14; 16:15; 16:16;
16:17; 17:6

C8- Sobre as ressonancias da
formacé&o continuada e do
apoio do grupo na insercéo da
Modelagem as praticas
pedagdgicas dos professores

1:9; 1:11; 1:20; 2:1; 2:13; 2:15; 3:1; 3:6;
3:8; 3:10; 3:12; 3:18; 3:19; 4;2; 5:6; 5:7;
5:8; 6:6; 6:8; 7:18; 7:19; 9:4; 11:28;
11:31; 11:33; 11:34; 11:35; 11:29; 12:2;
12:11; 12:19, 12:27; 14:7; 15:13; 15:22,
15:25; 15:26; 15:27; 15:28; 15:29;
15:30; 16:18; 17:19

N4 -Sobre as ressonancias da
Formacéo continuada e do
apoio do grupo na insercao
da Modelagem as préticas
pedagoégicas dos professores

Quadro 2: Movimento de redug8o das categorias abertas na revisdo de literatura

Fonte: Adaptado de Mutti (2016)

A analise rigorosa e repetida das unidades de significado que compdem os 4 nucleos de

sentido supracitados nos permitiram descrever aquilo que tem sido discutido acerca das praticas

pedagogicas dos professores de Matematica inseridos em contextos de formagdo em

Modelagem nas dissertacGes em teses brasileiras nos ultimos 23 anos.
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Considerando a necessidade do desenvolvendo de investigagfes que tomem como
fendmeno de pesquisa as praticas pedagogicas de professores de Matematica inseridos em
contextos de formacdo em Modelagem (MUTTI, 2016; ARAUJO, 2016) e intencionando
contribuir com a comunidade da Educacdo Matematica, nesse sentido, explicitaremos nos
préximos subtitulos desse artigo uma sintese descritiva do que se mostrou sobre essa temética
a nas pesquisas que se constituiram como regido de inquérito da revisdo de literatura

apresentada em nossa dissertagéo.

Sintese do nucleo de sentido N1- Sobre as influéncias, receios e agdes que permeiam a
insercdo da Modelagem a pratica pedagogica dos professores

As unidades de significado pertencentes ao primeiro ndcleo langcam luzes sobre um dos
fatores que dificulta a inser¢do da Modelagem as préaticas pedagdgica dos professores: 0 apego
a um modelo de préatica pedagdgica que parte da compreensdo de que a aprendizagem dos
alunos se da a partir da repeticdo e memorizacdo. Nessa perspectiva 0s encaminhamentos
predominantemente adotados pelos professores na sala de aula se resumem a apresentacéo oral
de definigdes e formulas associadas aos conteudos matematicos e a supervalorizacdo do
trabalho com problemas de mdltipla escolha. As unidades explicitam ainda que grande parte
desses encaminhamentos sdo reproducdes de praticas vivenciadas pelos professores quando
ainda eram alunos.

A preocupacdo com 0s conteldos matematicos linearmente organizados no curriculo
também se mostra como um fator preponderante no que concerna a disposic¢ao ao trabalho com
a Modelagem, de modo que mesmo que em seus discursos os professores critiquem essa
preocupacado as suas praticas pedagdgicas se mostram fortemente atreladas a ela, impedindo a
reflexdo de que o cumprimento do curriculo pode nao garantir, por si s6, a aprendizagem.

No que diz respeito aos fatores que podem contribuir para a ado¢do da Modelagem as
praticas pedagogicas dos professores, estdo, segundo revelam as unidades de significado
pertencentes a essa categoria: o contexto de trabalho receptivo a Modelagem e as vivéncias
relacionadas ao desenvolvimento de atividades de Modelagem em ambientes de formacao,
vivéncias essas que ndo limitadas as leituras sobre o tema.

O fato de o trabalho com a Modelagem durante a formagéo inicial dos professores,
considerado nas pesquisadas levantadas em nossa revisao de literatura, ter se apresentado mais
informativo do que formativo se explicitou como um aspecto que dificulta o posterior trabalho

deles com essa tendéncia. Diante disso, as unidades revelam que a incorporagdo da Modelagem
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as préticas dos professores formadores, podera influenciar positivamente na decisdo dos futuros

professores sobre a utilizagdo dela.

No que diz respeito as acdes realizadas pelos professores ao desenvolverem atividades
de Modelagem com seus alunos, as unidades revelam momentos de retomada as praticas
habituais evidenciadas quando eles: tentam dirigir os alunos a calculos que levem a solucdo da
situagdo-problema, partindo da compreenséo de que os alunos ndo tém condicdes de resolvé-
las sozinhos; apresentam previamente formulas matematicas, tomando-as como pré-requisitos
para 0 sucesso das atividades de Modelagem; consideram imperativo a explicacdo oral do
contedo matematico para que os alunos consigam solucionar o problema proposto e quando
os professor tentam controlar o desenvolvimento da atividade, dificultando a participacdo dos
alunos e se mostrando resistente a consideracdo das solucdes que eles elaboram.

Nessa direcdo, os professores optam, com muita frequéncia, pelo trabalho com a
Modelagem a partir de uma perspectiva fechada, visando o maior controle da atividade. Vale
ressaltar ainda, conforme mostram as unidades, que a preocupagdo com o cumprimento linear
do curriculo motiva os professores considerados a elaborar atividades de Modelagem
direcionadas aos conteddos.

Outro desafio que emerge dessa categoria é a compreensdo explicitada por alguns
professores de que a Modelagem é uma tendéncia apropriada para o trabalho apenas com
determinados conteldos, sendo mais conveniente, segundo dizem, ser contemplada na
modalidade de projetos ou em feiras de ciéncia.

Um ultimo desafio mencionado pelos professores e explicitado nas unidades que
constituem essa categoria € o desinteresse de alguns alunos que acabam manifestando a
compreensdo de que as atividades de Modelagem sdo menos relevantes quando comparadas a
resolucdo sistematica de exercicios e a exposicao oral de conteidos.

As unidades revelam ainda que a inseguranca em relacdo a insercdo da Modelagem a
prética pedagdgica, acaba levando um grande nimero de professores a abandonar iniciativas de
trabalno com a Modelagem para retornar as praticas habituais balizadas na exposicdo e

resolucéo de listas de exercicio.

Sintese do nucleo de sentido N2 - Sobre as necessidades dos professores no que concerne

a possibilidade de insercdo da Modelagem as suas praticas pedagdgicas

As unidades que compdem essa categoria trazem & tona as asser¢des dos professores

participantes das formacdes consideradas nas dissertacoes e teses levantadas sobre questdes que
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eles dizem ser preponderantes quando da possibilidade de ado¢do da Modelagem em suas salas
de aula. Dentre as questdes estdo o entendimento de que ndo basta ter interesse em trabalhar
com a Modelagem. Além disso é necessario adquirir conhecimentos e habilidades especificas
sobre ela por meio de experiéncias frequentes com distintas atividades, de modo que possam
optar por encaminhamentos que julguem mais adequada as suas praticas e contextos de
trabalho.

As unidades pertencentes a essa categoria revelam ainda a importancia de os professores
buscarem ampliarem suas compreensdes acerca dos conteudos matematicos para além da
memorizacdo, bem como a relevancia de eles refletirem acerca de suas préprias praticas,

visando pensa-las para além do modelo tradicional de ensino®.

Sintese do nucleo de sentido N3 - Sobre a reflexdo dos professores acerca da pratica

pedagobgica, disparadas pela insercdo em contextos de formacao em Modelagem

Nessa categoria sdo explicitadas assercdes dos professores participantes das formacdes
discutidas nas dissertacdes em teses levantadas sobre as reflexdes geradas, direta ou
indiretamente, pela insercdo deles em contextos de formacdo em Modelagem. Elas se dirigem
a dois grandes contextos: a pratica pedagdgica pautada no modelo tradicional de ensino e a
Modelagem como possibilidade concreta para o trabalho em sala de aula.

No primeiro caso, as unidades revelam que ao serem inseridos em contextos de
formacdo em Modelagem os professores tendem a estabelecer paralelos entre as suas praticas
pedagogicas habituais e as associadas a Modelagem e isso dispara um processo que 0s permite
enxergar as fronteiras entre esses dois tipos de praticas.

Mesmo que se mostrem inicialmente dispostos a inserir a Modelagem as suas agdes
cotidianas em sala de aula, os professores admitem que isso pode ser desafiador pois solicita
sair de uma zona de conforto pautada em encaminhamentos fortemente arraigados as suas
dindmicas de conducdo das aulas. Além disso, eles chamam a atengdo para relevancia da
realizacdo de um planejamento prévio das atividades de Modelagem.

No que se refere a Modelagem, as unidades explicitam a surpresa de alguns dos
professores quando observam os beneficios provenientes de sua implementacdo em sala,

notadamente em relacdo ao estimulo do interesse dos alunos e a variedade e extensdo de

4 Aquele pautado na exposicdo oral de conteidos e na reprodugéo sisteméatica de exercicios de aplicagio. S&o
privilegiados, portanto, a memorizag&o e a repeticdo.
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contetdos matematicos e areas do conhecimento que podem ser abordados em uma Unica aula

com a Modelagem.

Sintese do nucleo de sentido N4 - Sobre as ressonancias da Formagdo continuada e do

apoio do grupo na inser¢do da Modelagem as praticas pedagdgicas dos professores

As unidades de significado pertencentes a essa categoria dizem dos relatos dos professores
participantes das formacGes mencionadas nas dissertacdes e teses levantadas para essa revisao
de literatura, sobre as mudangas ocorridas em suas praticas pedagdgicas, disparadas, segundo
afirmam, pelas experiéncias vivenciadas com as atividades de Modelagem no contexto das
formagdes. Entre eles estdo: a apropriacdo de uma dindmica de trabalho proxima a que é
utilizada durante o desenvolvimento das atividades de Modelagem, mesmo em situa¢Ges em
que néo estéo trabalhando com a Modelagem. Essa apropriagéo se revela quando os professores
passam a incentivar em suas aulas a pesquisa, o trabalho com temas relacionados a situagoes
cotidianas de interesse dos alunos, o trabalho em grupo, a atencédo para nao fornecer respostas
prontas aos alunos, mas ao contrario, responder perguntas com novas perguntas, a construcéo
de uma relagdo mais achegada com os alunos e a tomada de consciéncia sobre a possibilidade
de "construir a propria pratica" com ou sem a utilizacéo do livro didatico.

Nessa perspectiva as unidades revelam a necessidade de as formag6es continuadas em
Modelagem Matematica valorizarem iniciativas que permitam que os professores conhecam e
experienciem novas formas de agir e pensar, reinventando seus saberes iniciais, estabelecendo
relacOes entre as experiéncias vividas com a Modelagem e a sala de aula junto com seus pares
da escola.

O resultado da insercdo dos professores em espacgos de formacdo em Modelagem, pode,
segundo as unidades, auxiliar os professores a compreenderem a Modelagem como apropriada
para o ensino de modo que possam, além disso, adquirir subsidios para a adotarem em suas
salas de aula.

Inseridos em contextos de formacao, os professores considerados passaram, conforme
revelam as unidades, a recorrer aos colegas do grupo para sanar suas duvidas sobre a
implementacéo das atividades de Modelagem e sentiram-se motivados a refletir acerca de suas
proprias praticas, tomando como referéncia as dos colegas.

Ao concluir a descricdo desse ndcleo ressaltamos, a partir das unidades, que um dos

motivos de os professores descontinuarem o trabalho com a Modelagem apdés a participacéo
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nas formacdes € perda do contato com os professores formadores e colegas, 0 que inviabiliza a

retirada das davidas que por ventura permanegam.

Consideracdes finais

Ao nos dirigirmos, na revisdo de literatura apresentada em nossa dissertacdo de
mestrado, as dissertacdes e teses brasileiras sobre formacdo de professores em Modelagem
Matematica, interrogando o que elas diziam sobre as préticas pedagodgicas dos professores
participantes, emergiram aspectos que nos permitem ndo so refletir acerca dos desafios e receios
que se interpde ao trabalho com a Modelagem na escola, como € o caso da preocupa¢do com o
cumprimento linear do curriculo e 0 medo de perder o controle das acdes desenvolvidas em sala
de aula, mas, destacadamente, explicitam as necessidades dos professores em relacdo a
possibilidade de adoc¢do dessa tendéncia as suas a¢Ges cotidianas de sala de aula.

Para que a possibilidade de adocdo da Modelagem seja ampliada, a sintese descritiva
apresentada nesse artigo revela ser necessario mais do que experiéncias esporadicas e teoricas
com essa tendéncia no contexto da formacdo, é preponderante, para além disso, que 0s
professores sejam incentivados a repensar a propria pratica pedagdgica estabelecendo paralelos
com as de seus pares da escola e as vivéncias com a Modelagem no interior dos grupos
constituidos no ambito das formacdes.

E relevante ainda, conforme explicita a sintese descritiva apresentada nesse artigo, que
os professores recebem acompanhamento continuado, isto €, que eles tenham a quem recorrer
caso se encenem duvidas em relacdo ao trabalho com a Modelagem na escola, ou mesmo no
sentido de receber encorajamento para efetivar esse trabalho, que pode ser recebido com
resisténcia em contextos escolares cujas praticas pedagdgicas habitualmente assumidas pelos
professores e incentivadas pela gestao escolar estejam alinhadas, predominantemente, ao ensino
dito tradicional.

Diante do exposto, abrem-se, desde essa sintese, aspectos acerca das praticas
pedagogicas de professores inseridos em contextos de formagdo em Modelagem que podem ser
tomados como fendbmeno de pesquisa no &mbito da comunidade da Educacdo Matematica, o que
€ pertinente considerando que pesquisas que se voltem especificamente para essa tematica é uma
necessidade no contexto da academia, condigdo que explicitamos em nossa dissertacéo e que é

reiterada por Oliveira (2016).
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