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Resumo:

O presente trabalho apresenta resultados preliminares de uma pesquisa ainda em andamento. Este
trabalho trata da abordagem feita por professores ao ensino de fragdes em escolas publicas do
municipio de Cornélio Procopio, no estado do Parand. AvaliacBes nacionais evidenciam que 0s
estudantes brasileiros ndo compreendem os numeros racionais como deveriam. Além disso, ha estudos
apontando que os estudantes do municipio de Cornélio Procopio, especificamente, ndo possuem 0s
conhecimentos esperados para o nivel escolar em que se encontram sobre nlmeros racionais. Dessa
forma, foram entrevistados alguns professores das escolas publicas de Cornélio Procopio para tentar
compreender o modo como abordam o conteido de fragGes e para buscar elementos que proporcionem
a reflexdo das praticas que adotam. Para tanto, foi adotada a entrevista semiestruturada como
ferramenta de coleta de dados. As entrevistas foram gravadas e transcritas posteriormente. No trabalho,
sdo apresentados alguns resultados obtidos até 0 momento. Dessa forma, séo relatadas brevemente as
duas entrevistas realizadas até o momento. Conclui-se que as professoras entrevistadas ainda nao
incorporaram completamente metodologias de ensino diferentes da tradicional em suas praticas e que
essas ndo tiveram contato com discussdes sobre o tema na formagé&o inicial.
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Introducéo

Recentemente, Oliveira (2015) realizou um estudo em que verificou que alguns
estudantes de Cornélio Procopio ndo possuem os conhecimentos esperados sobre 0s nimeros
racionais. Para chegar a tal conclusdo, a autora aplicou as mesmas questdes, que eram
adaptadas da Prova Brasil, a estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do
Ensino Médio de algumas escolas publicas do municipio.

Sabendo disso, este trabalho tem o objetivo de investigar algumas concepgdes de
professores da Educacdo Bésica que atuam em escolas publicas em Cornélio Procopio
apresentam sobre o ensino de fragdes, que metodologias utilizam e por que razdes
desenvolvem seus trabalhos dessa maneira. No trabalho, serdo mencionados com frequéncia

0s termos numeros racionais e fragcdes. Entendemos que fracdo ndo é sinbnimo de ndmero
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racional, mas um dos varios significados que esse ultimo possui. Dessa forma, apesar de o
foco do trabalho estar no ensino de fragdes, também serdo apontados estudos que tratam dos
ndmeros racionais, ja que, ao fazer isso, esses estudos acabam tratando também das fragdes,
fornecendo elementos para as discussdes sobre o ensino de fracdes.

Neste trabalho, é realizada uma contextualizacdo do ensino de fragbes. Serdo
apresentados os objetivos que os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN)
definem para o ensino dos numeros racionais no segundo ciclo do Ensino Fundamental e
estudos de alguns autores que realizaram pesquisas sobre o tema. Sdo apresentados, também,
alguns resultados de avaliacdes nacionais e internacionais sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros em questbes de Matematica.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia utilizada, com a justificativa pelo uso de
entrevistas na coleta de dados. Depois, sdo apresentados alguns dos resultados obtidos até o

momento.
A situacdo do ensino de fragdes no Brasil

O Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes (PISA) é uma avaliacdo
realizada a cada trés anos com estudantes de 15 anos nos paises membros da Organizacao para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD). Nas avaliagbes do PISA mais
recentes, o Brasil figurou como um dos paises que nao obteve éxitos na formacdo matematica
adequada de seus estudantes. Nas avaliacdes de 2015, os estudantes brasileiros tiveram, em
média, 377 pontos em Matemaética, abaixo da média dos demais paises membros. Desde 2003
até 2015, a pontuacdo media dos estudantes brasileiros subiu 6,2 pontos a cada trés anos.
Ainda assim, estudos da OECD mostram que o Brasil possui menos de um estudante com
desempenho de exceléncia em Matematica a cada 100 estudantes considerados. Esse indice é
dez vezes inferior a média dos outros paises membros da OECD?!.

Contudo, o PISA, por realizar avaliagbes em diversos paises, ndo considera as
peculiaridades de cada um. E importante perceber que, nessas avaliacdes, o Brasil é
comparado a paises como Canada e Finlandia, que apresentam indices altos nas avalia¢des
internacionais, mas possuem contextos historicos e sociais bastante diferentes dos contextos
brasileiros2.

No &mbito nacional, por meio dos resultados do Sistema de Avaliagdo da Educagéo
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Basica (SAEB), pode-se perceber que os estudantes brasileiros ndo mostraram
evolucdo na proficiéncia média em Matematica entre 1995 e 2015. Em 1995, a proficiéncia
média dos estudantes do Ensino Médio em Matemaética era 282. Esse indice chegou a ser de
289 no ano de 1997. Em 2015, a proficiéncia média desses estudantes foi avaliada em 267.
Entre alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, esse indice foi de 256 em 2015. Entre
os alunos dos anos iniciais, a proficiéncia média foi registrada em 219, apresentando grande
evolucdo em relacdo as avaliacdes feitas em 2009, que apontaram proficiéncia média de 204,
e em 1995, que indicaram 191 como proficiéncia média em Matematica.

Magina e Campos (2008) também fazem uma reflexédo sobre esses dados ao analisarem
os resultados da prova do ano de 2001. Essas autoras chamam a atencdo para o fato de que,
no relatério do SAEB daquele ano, foi evidenciado que o conceito de nimero racional precisa
ser mais bem explorado, em especial quando representado na forma fracionaria. Magina e
Campos (2008) mostram que o relatorio apresentava que 0 sucesso de estudantes da 42 série
do Ensino Fundamental em questdes que envolviam a representacdo de racionais em forma de
fracdo foi de 35%.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matemética se apresenta como um
documento que propde a busca coletiva por solucdes no ensino de Matematica. Assim, 0s
PCN buscam apresentar elementos que deem ao professor de Matematica um direcionamento
de como adequar suas metodologias para um ensino de Matematica mais eficiente.

E analisado nos PCN o Movimento da Matematica Moderna, que visava dar ao ensino
da disciplina escolar um tratamento similar ao desenvolvimento da Matematica como ciéncia.
Segundo os PCN, essa reforma causou algumas distor¢des no ensino da disciplina. Consta no
documento que, ao aproximar a Matematica escolar da Matematica pura e utilizar uma
linguagem unificadora, ignorou-se o fato de que tal linguagem estava fora do alcance dos
estudantes e, por consequéncia, a Matematica que se ensinava também estava. Argumenta-se
também que o “ensino passou a ter preocupagdes excessivas com abstra¢des internas a propria
Matematica, mais voltadas a teoria do que a pratica” (BRASIL, 1997, p. 20).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica discutem que, atualmente, anos
apos a reforma, ainda ha a escolha pelo trabalho com conjuntos numéricos nos anos iniciais e
0 excessivo emprego da algebra nos anos finais do Ensino Fundamental. Também € discutido
no documento que o ensino dos numeros racionais, em especial das fragbes, supde rupturas
com ideias construidas pelos alunos sobre o conjunto dos nimeros naturais. Dessa forma, o

ensino de fragGes também foi influenciado pelo Movimento da Matematica Moderna, j& que
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0 ensino de conceitos dos numeros naturais, quando realizado a partir de uma linguagem
distante do aluno, ndo colabora com a diminui¢cdo do impacto da ruptura de ideias presente ao
se iniciar o trabalho com fracGes.

Além disso, ha, no ensino da Matematica, pouca exploracdo da vinculacdo da
Matematica com necessidades praticas do cotidiano. Segundo os PCN (BRASIL, 1997), é
importante estabelecer conexdes da Matematica com a realidade porque, sem isso, 0S
contetidos representam muito pouco para a formacao do aluno, especialmente a formacéo da
cidadania. Nesse sentido, Vasconcelos (2015) ressalta a importancia de se considerar o
conhecimento informal do aluno. Para a autora, as experiéncias da crian¢a no convivio social
ajudam a organizar o conhecimento matematico formal.

Os PCN atribuem, em certa medida, essa falta de metodologias que considerem o
contexto do aluno a problemas na formacao do professor, que muitas vezes ndo € satisfatoria.
Como consta no documento, devido a esses problemas na formacéo do professor, as praticas
em sala de aula muitas vezes se resumem as atividades sugeridas pelos livros didaticos e,
segundo Brasil (1997), os livros didaticos sdo, muitas vezes, de qualidade insatisfatoria. E,
ainda, a pratica na sala de aula fica limitada devido a falta de formacéao qualificada e a falta

de condicdes de trabalho adequadas.
Algumas problematicas sobre o ensino de fracoes

Rodrigues (2015) apresenta, em sua tese, que as fracGes comecaram a ser
desenvolvidas por necessidades praticas. De acordo com a autora, 0s egipcios, na Antiguidade,
precisavam dividir as terras e controlar as areas e a cobranca de impostos ap6s cada cheia do
Rio Nilo e a ideia da fragéo surgiu a partir das seguintes dificuldades:

como fazer essa divisdo de maneira justa a todas as familias que ali estavam?
Como lidar com os periodos de cheia do Rio Nilo, quando as familias tinham
prejuizo no lote de suas terras? Foram estas algumas das questBes que
emergiram (RODRIGUES, 2015, p. 24).

De acordo com Eves apud Rodrigues (2015), essas necessidades geraram diversas
mudangas culturais, sendo a escrita uma delas, ja que 0s egipcios necessitavam também de
um sistema de preservacao de registros. Justulin (2009) ressalta que as fragdes nem sempre
foram consideradas numeros, sendo que a notagdo atual da fragdo, utilizando a barra

fracionéria, € bem mais recente que a histéria do Egito na Antiguidade. Segundo a
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pesquisadora, a notacdo atual é atribuida aos hindus e disseminou-se no seculo XVI, quando
0s arabes passaram a utilizar uma barra para separar numerador e denominador.

Considerando isso, é razoavel pensar que o ensino de fracdes na Educacao Bésica deve
fazer uso de situagdes préaticas e que considerem conhecimentos anteriores dos estudantes. No
entanto, ainda ha professores que privilegiam o ensino de técnicas para operar ao trabalhar
com fracoes.

Guerra e Silva (2008) realizam um estudo sobre os algoritmos utilizados para soma,
subtracdo, multiplicagéo e divisao entre fragGes. Nesse estudo, 0s autores evidenciam 0 modo
de funcionamento de cada algoritmo, de forma minuciosa. Guerra e Silva (2008) concluem o
trabalho dizendo que as técnicas algoritmicas que estudaram se estabelecem como 0 modo de
operar com fracOes e que essas técnicas sdo sistematizadas e ensinadas na escola, sem
apresentar relages com outros contextos.

Lopes (2008) segue essa mesma ideia ao dizer que a maioria dos professores e dos
materiais didaticos desconhece a histdria dos conceitos das fraces. O autor reflete de forma
mais profunda ao afirmar que o ensino de fra¢des praticado nas escolas, atualmente, € marcado
pelo mecanicismo e pela prevaléncia de técnicas e macetes para se chegar a uma resposta.

Lima e S& (2012) realizaram um estudo no municipio de Macapa em que coletaram
alguns dados com professores e alunos. Os pesquisadores relatam que 64% dos alunos
participantes da pesquisa afirmaram que as aulas sobre fragdes comegavam com definigdes
seguidas de exemplos e exercicios. Além disso, 49% desses alunos dizem que a forma mais
empregada pelos professores para fixacdo do conteudo ¢é listas de exercicios. Para os autores,
esses dados evidenciam que a aula nos moldes tradicionais ainda é bastante corriqueira ao
tratar do contetdo de fragdes.

Esses autores evidenciam que, muitas vezes, sdo priorizados técnicas e algoritmos no
ensino de fracbes. Lopes (2008) afirma que isso € prejudicial pelo fato de que a opcdo pelo
ensino de regras para operar com fragdes toma o lugar de atividades que poderiam propiciar
aos estudantes melhores condi¢des de aprofundar algumas ideias matematicas. Além disso, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica afirmam que o ensino de Matematica ainda
é bastante marcado pelo ensino da teoria distante da pratica. Assim, é necessario que 0S
professores incorporem as suas praticas atitudes que nao privilegiem o ensino de técnicas para
operar com fracBes, mas que prefiram atividades que permitam a construgcdo da ideia de
fragdo, como as que considerem aspectos praticos, visto que o conceito de fracdo surgiu de

necessidades praticas.
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Metodologia

Para a coleta de dados para a pesquisa foram realizadas entrevistas com professores de
Matematica da Educacao Basica que atuam no municipio de Cornélio Procédpio, no estado do
Parana. As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado, que tinha como objetivo somente
direcionar as perguntas do entrevistador. Ou seja, as entrevistas permitiam também que
fossem feitas algumas perguntas que ndo estavam previstas anteriormente e que se revelassem
pertinentes no momento.

A pesquisa semiestruturada é definida por Lidke e André (2013) como uma entrevista
que é realizada a partir de uma estrutura prévia, mas que ndo € aplicada rigorosamente. As
autoras afirmam que a vantagem desse modelo de entrevista é que, por possuir um esquema
feito previamente, permite que a conversa convirja para os objetivos pretendidos e, por ndo
ser tdo direcionado quanto um questionario, permite que o pesquisador faca as adaptacoes que
julgar necessarias no momento.

Ludke e André (2013) defendem que, para pesquisas em Educacdo, sdo adequadas
entrevistas mais livres. Sobre isso, as autoras dizem que:

As informagGes que se quer obter, e os informantes que se quer contatar, em
geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo mais
convenientemente abordaveis através de um instrumento mais flexivel
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 40).

Dessa forma, as entrevistas semiestruturadas foram escolhidas como instrumento de
coleta de dados por serem adequadas para a pesquisa com professores e por permitirem uma
flexibilidade durante a conversa que ndo compromete o andamento da mesma e permite
alcancar os objetivos pretendidos.

Com as entrevistas, pretende-se entrevistar alguns professores de Matematica da
Educacdo Basica que atuem em escolas publicas de Cornélio Procépio. Devido a limitacdo do
tempo para a concluséo da pesquisa, ndo ha a possibilidade de entrevistar professores de todas
as escolas do municipio. Contudo, espera-se entrevistar a0 menos cinco professores, que
atuem em escolas diferentes.

As entrevistas com os professores sdo realizadas na préopria escola em que o professor
leciona, em um horéario agendado previamente. Procura-se combinar um horario em que o
professor possua tempo disponivel, de modo que a entrevista ndo precise ser interrompida sem

ser concluida. As entrevistas sdo gravadas em audio e transcritas posteriormente.
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Neste trabalho, é apresentada uma breve analise dos resultados obtidos das entrevistas

com duas professoras. Apos a transcricdo da entrevista com essas professoras, as informacoes

mais relevantes foram sintetizadas e agrupadas por semelhanca. As duas professoras

entrevistadas serdo referidas pelos nomes ficticios de Laura e Alice, neste trabalho.
Resultados

A professora Laura contou, na entrevista, que é formada em Licenciatura em Ciéncias
com habilitacdo em Matematica. Ha algum tempo, havia cursos de licenciatura que
habilitavam o formado para atuar em mais de uma disciplina. Laura, apesar de possuir
habilitacdo em Matematica, é concursada em Educacdo Especial e ja atua em sala de aula ha
quinze anos, mas apenas ha quatro ministra aulas de Matematica.

A professora Alice também é formada em Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo
em Matematica. Alice da aulas de Matematica ha pouco mais de vinte anos, atuando também
na rede privada em algumas oportunidades, atualmente cursa um mestrado profissional. Alice
também j& foi professora supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), em que alunos de graduacdo acompanham professores de escolas publicas
e desenvolvem alguns projetos em sala de aula em conjunto com esses professores.

Abaixo, segue quadro com a descricdo de algumas respostas obtidas até o0 momento.

Pergunta Resposta de Laura Resposta de Alice
Como aborda o contetdo de Por meio de métodos Utilizando exemplos e
fracOes? tradicionais. materiais manipulaveis.
Conhece outros metodos de Sim. Sim.
ensino?
Ja viu outros professores Néo. Néo.

adotarem outro método?

Que método utiliza para
ensinar as operag6es de
adicdo e subtracdo de
fragbes?

Minimo maltiplo comum.

FracOes equivalentes e 0
minimo multiplo comum.

Que dificuldades os
estudantes apresentam na
multiplicacdo de fracdes?

N&o apresentam.

Apresentam dificuldades
guando se multiplica uma
fracdo por um numero inteiro.

Teve disciplinas que tratasse
sobre métodos de ensino na
formacdo inicial?

N&o, as disciplinas
pedagbgicas ndo eram
direcionadas.

N&o, as disciplinas
pedagdgicas eram mais
voltadas a teoria.

Quadro 1: Descrigdo das respostas das professoras

De modo geral, foi possivel perceber algumas diferencas de concepgdes entre as duas

professoras. Inferimos que Alice, por participar de atividades académicas e pela sua
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experiéncia em escolas privadas, evidencia conhecer e aplicar mais de um método de ensino
para fracdes. As semelhancas entre as professoras é que possuem a mesma formacao inicial e
uma ampla experiéncia em escolas.

Quando perguntado sobre os métodos que a professora utiliza para abordar o contetido
de fracOes, Laura responde que utiliza métodos considerados mais tradicionais e que, as vezes,
segue o livro didatico. A professora relata que o livro traz alguns exemplos, como os de
repartir bolos e pizzas, mas ela conta que prefere utilizar esses exemplos depois de abordar o
contetido teoricamente.

Sobre a mesma pergunta, a professora Alice conta que costuma utilizar materiais
manipulaveis e exemplos para introduzir o contetdo de fragbes. Contudo, em outras respostas,
fica evidente que a professora faz uso, também, de métodos mais tradicionais. A professora
relata que utiliza o minimo multiplo comum para ensinar opera¢des com fragdes, por exemplo.
A professora mostra que utiliza esse conceito quando conta que, em uma turma de terceiro
ano do Ensino Médio, utilizou o minimo multiplo comum para ensinar alunos que ainda nao
sabiam operar com fragodes.

As duas professoras afirmaram que conheciam outros métodos de ensino para fragdes.
Laura diz que ja havia visto algumas metodologias na TV Escola. Alice contou que conheceu
um método lecionando na rede privada, chamado tabela de Cuisenaire. Entretanto, as
professoras relataram que viram esses métodos serem utilizados em turmas féceis de trabalhar,
com poucos alunos. Esse foi um dos motivos apresentados por elas para ndo adotar os demais
métodos de ensino que conheciam.

Laura e Alice revelam que empregam o minimo maultiplo comum para ensinar
operacOes com fragdes. Apesar de Alice relatar que também utiliza materiais manipulaveis
para trabalhar com o conteudo de fracfes, podemos inferir que a professora ainda utiliza o
minimo multiplo comum como prioridade em suas aulas. Isso pode ser percebido quando, em
um momento da entrevista com Alice, ela relata que ensina os alunos primeiro com o minimo
maultiplo comum, para depois exibir exemplos e utilizar materiais manipulaveis.

Quando perguntada sobre a operacgéo de adicao e subtracdo de fracOes, Laura revelou
que os alunos possuem deficiéncias que sdo provenientes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A professora cita o fato de os alunos ndo saberem tabuada como uma das
defasagens dos anos iniciais e como um dos principais motivos de erro na adigéo e subtracdo

de fragoes.
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Para a mesma pergunta, Alice respondeu que ensina a adi¢do e subtracdo de fracdes
por meio de dois métodos: a equivaléncia de fracGes e 0 minimo multiplo comum. Alice conta
que, primeiro, ensina a adi¢do de fragdes utilizando fracGes equivalentes, mas também ensina
o algoritmo que faz uso do minimo multiplo comum. A professora relata que a maior
dificuldade dos estudantes € a interpretacdo de problemas e cita também que as dificuldades
no ensino séo causadas também por distor¢des sociais, ja que na escola pablica ha pessoas de
diferentes realidades e que pensam diferente umas das outras. Alice também cita a falta de
dominio da tabuada como uma dificuldade frequente apresentada pelos estudantes.

Sobre a multiplicacdo de fracdes, Laura respondeu gque o0s estudantes ndo apresentam
dificuldades. Ja Alice segue por esse mesmo caminho, mas chama a atencao para as fracdes
que sdo multiplicadas por um ndmero inteiro. Segundo a professora, 0s alunos mostram
facilidade no caso de duas fragdes, mas ndo possuem a mesma facilidade para o caso de um
namero inteiro multiplicado por uma fragéo.

Foi perguntado também se as professoras tiveram alguma disciplina que tivesse como
objetivo o ensino de métodos especificos para certos contetdos. As duas professoras
responderam que ndo. Laura cita as dificuldades que os professores novos tém em situacoes
praticas, como o preenchimento de livros de chamada. Alice, do mesmo modo, respondeu que
faltou isso em sua formacdo. Contudo, Alice chamou a atencdo para o fato de que as

disciplinas pedag6gicas que possuia davam mais atencao a teoria que a pratica.
Consideracoes finais

Diante das respostas obtidas por meio das entrevistas, pode-se concluir que, apesar de
as professoras entrevistadas conhecerem outros métodos de ensino de fracdes, raramente 0s
exploram em sala de aula. Foi possivel perceber que as professoras conhecem outros métodos
para ensinar fracGes, mas ndo os adotam alegando, principalmente, que a realidade cotidiana
da escola publica é um impedimento para o0 emprego desses métodos.

Entretanto, deve-se atentar também ao fato de que ambas as professoras relataram que
n&o tiveram uma formacéo inicial que se preocupasse com o ensino de metodologias diferentes
das utilizadas no ensino tradicional. Certamente, um dos papeis do professor é buscar 0s
conhecimentos que Ihe faltam e estar em constante atualizagdo. Contudo, a falta de discusséo,

na formacdo inicial, de metodologias e de problemas em empregar métodos de ensino
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distantes do aluno ndo é motivadora para que o professor compreenda certas problematicas e

busque novos métodos de ensino.
Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. SAEB 2015 — Resumo dos resultados. Brasilia: MEC, 2016.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC, 1997.

GUERRA, Renato B.; SILVA, Francisco H. S. da. As Operacdes com Frag6es e o Principio
da Contagem. Bolema. Rio Claro, v. 21, n. 31, 2008.

JUSTULIN, Andresa M. Um estudo sobre as relagdes entre atitudes, género e
desempenho de alunos do Ensino Médio em atividades envolvendo fragdes. 2009.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo para a Ciéncia) — Universidade Estadual Paulista.
Bauru, 2009.

LIMA, Rafael P.; SA, Pedro F. de. O ensino de fracdes sob o olhar de discentes. Educacéo
Cientifica. Macapa, v. 2, n. 2, 2012.

LOPES, Antonio J. O que Nossos Alunos Podem Estar Deixando de Aprender sobre
Fracdes, quando Tentamos Ihes Ensinar Fragcdes. Bolema. Rio Claro, v. 21, n. 31, 2008.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas.
2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

MAGINA, Sandra; CAMPQOS, Tania. A Fragéo nas Perspectivas do Professor e do Aluno
dos Dois Primeiros Ciclos do Ensino Fundamental. Bolema. Rio Claro, v. 21, n. 31, 2008.

OLIVEIRA, Jéssika N. de. Dificuldades na aprendizagem dos nimeros racionais. 2015.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacdo) — Licenciatura em Matematica. Universidade
Tecnologica Federal do Parana. Cornélio Procépio, 2015.

RODRIGUES, Carolina I. Uma proposta de ensino de fraces no 6° ano do Ensino
Fundamental a partir da teoria histérico-cultural. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2015.

VASCONCELOS, Isabel C. P. A compreensao das relacbes numéricas na aprendizagem
de fragdes: um estudo com criancas brasileiras e portuguesas do 4° ano da Educagéo Basica.
2015. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, 2015.



