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Resumo:

O artigo desenvolve a ideia de que a formacdo do professor de matematica pode ser construida e
reconstruida por meio de reflexdes compartilhadas e contribuigdes para repensar a pratica na educagao
béasica. Descreve etapas do desenvolvimento de um projeto de extensao realizado em 2016, envolvendo
professores da rede publica de ensino do municipio de Camboril e cidades circunvizinhas, com
participacéo de académicos do curso de Licenciatura em Matemética do IFC - Campus Camborid. Os
resultados obtidos evidenciam a importancia da participacdo e colaboracdo de todos os atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, fazendo evoluir o nosso fazer, a nossa reflexéo e o
nosso pensar, tendo em vista que uma boa préatica docente exige do educador o aprender, o investigar
e 0 ensino.
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Introducao

Uma reflexdo na perspectiva da formacdo do professor de matematica pode fazer
repensar sobre as contribuicdes de algumas praticas de ensino da matematica na educacéo
bésica.

Entendemos que a educagdo matematica mantém relacdo com o campo do ensino e da
aprendizagem e deve resgatar a fase do conhecimento pelo conhecimento matematico, em
outras palavras, fomentar a discussdo e a reflexdo a respeito de questdes epistemologicas
como:

a) Produzir novos significados para o conteudo a ser ensinado;

b) Encorajar a experimentacgéo, a geracdo de conjecturas e a busca de mais exemplos;

¢) Conceituar o significado de ensinar e aprender;

d) Desenvolver uma atividade matematica com base na matematica escolar,

matematica extraescolar, e matematica dos matematicos.
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Segundo Skovsmose (2009, p. 101), “o significado de uma atividade inclui motivos,
perspectivas, esperangas, aspiragdes e obtém um combustivel extra”, 0 que pode proporcionar
a motivagao ou nao dos alunos. “Todo nosso ambiente ¢ nosso mundo de vida (life-world) séo
estruturados através da matematica em agdo. E, de modo mais geral, através das ciéncias ou
tecnociéncias em agdo” (SKOVSMOSE, 2009, p. 108). Desse modo, na area da matematica,
ao longo dos anos, as experiéncias podem demonstrar que as praticas realizadas nessa area
apresentam interesses, riscos, possibilidades e implicacOes diferentes.
Atualmente, as instituicbes de ensino superior enfrentam o desafio de formar um
professor para ser um cidaddo critico e que tenha as competéncias profissionais para atuar
com um perfil de educador voltado para contextos educacionais complexos. Para Perrenoud

(2002, p. 14), um educador moderno deve apresentar um perfil de:

Pessoa confiavel; mediador intelectual; mediador de uma comunidade
educativa; garantir a lei; organizador de uma vida democratica; transmissor
cultural; intelectual; organizador de uma pedagogia construtivista; garantia
do sentido dos saberes; criador de situagdes de aprendizagem; administrador
da heterogeneidade; regulador dos processos e percursos de formacéo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a expectativa
é que se tenha sempre uma prética reflexiva com capacidade de inovar, de negociar, e de
regular a prética. E, para que isto ocorra, sugere-se que o profissional tenha um maior
envolvimento no debate politico educacional, buscando conhecer e aplicar as orientacfes
apresentadas em matematica e suas tecnologias nos referidos parametros. Os desafios
educacionais s@o aqueles que buscam modificar as tradicionais propostas de ensino e de
aprendizagem para uma proposta que prioriza uma visao nao fragmentada da realidade. Neste

sentido, Morin (2000, p. 40-41) contribui quando menciona que:

As mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptiddes naturais para
contextualizar os saberes, do mesmo modo que para integra-los [...]. O
enfraquecimento da percepcdo do global conduz ao enfraquecimento da
responsabilidade (cada qual tende a ser responsavel apenas por sua tarefa
especializada), assim como ao enfraquecimento da solidariedade (cada qual
ndo mais sente o0s vinculos com seus concidaddos).

Nessa linha de pensamento, a aprendizagem matematica deve conduzir a interpretacao
de enunciado, a criagdo de significados, a construcdo de instrumentos para a resolugéo de
problemas — capacidade de abstrair, generalizar, projetar, transcender o que € imediatamente
sensivel.

Sendo assim, relacionam-se algumas sugestdes para as praticas educacionais do

professor, tais como:
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a) Superar repeticdes efetivando um mundo de curiosidade e criatividade para elevar
0 aprender a conviver,

b) Substituir a abordagem analitica pela sistémica, uma vez que o olhar linear
empobrece projetos educativos, sociais e econdmicos;

c) Trocar o ‘escute, leia, decore e repita’, por agdes como ‘investigue, problematize,
argumente, produza, crie e projete’;

d) Evitar a sequencialidade e justaposi¢do; a saida pela logica do é ou ndo €, sim ou
ndo, verdadeiro ou falso; a velha pratica que insiste no descritivo e se distancia do
explicativo, que insiste no declarativo e se distancia do questionamento, que
considera suficiente a informacéo em detrimento da formacéo; finalmente, deixar
de ‘dar aula’ para ‘fazer aula’.

Além destas sugestdes para as praticas educacionais, se evidencia o quédo importante e
necessario € a organizacdo de momentos para compartilhar as praticas entre professores de
matematica, tendo em vista que estas vivéncias contribuem para a sua formacéo, influenciando
no papel social que exercem junto ao aluno.

Outrossim, ressalta-se que os académicos em fase de formacao devem ir ao encontro
da oportunidade de vivenciar e realizar a troca de experiéncias de suas praticas nas instituicbes
de ensino superior com os professores da rede municipal e estadual de ensino, proporcionando
assim o movimento de aprender a aprender e reavaliar-se.

Desse modo, observa-se que o Instituto Federal Catarinense (IFC), como Instituigéo
que oferece o Curso de Licenciatura em Matematica, tem também esta atribuicdo, a de
minimizar a distancia entre a matematica escolar e a académica, voltando-se para as
necessidades da ‘comunidade interna’ (IFC) e ‘externa’ (escola).

A ilustracdo da Figura 1 reforca ser necessaria a proximidade entre as instituicdes de
ensino superior e a escola. Destaca-se que o governo federal por meio do Ministério da
Educacao tem referendado essa aproximacao e por meio dos pesquisadores das Universidades
e Institutos Federais tém estreitado esses lagos contando em parte, com a contribuicdo das

Secretarias Municipais e Estaduais de Educagéo.
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Qual € o papel do professor? Ensinar? Aprender?

* AMATEMATICA DEVE ‘TER SIGNIFICADO’
PARA O ALUNO

Figura 1: Distincia entre a matematica ‘escolar e a académica’
Fonte: Adaptado pelos autores (2016).

A importancia das instituicdes recai quanto em relacdo as alternativas praticas
educacionais, ou seja, reitera a troca de conhecimentos entre a matematica escolar® e a
matematica académica?, possibilitando a formagdo inicial e a formagdo continuada do
professor.

Nesse sentido, acredita-se que as metodologias de ensino e os beneficios do uso das
tecnologias interativas nas diferentes areas da atuacdo humana, assim como as mudancas que
elas trouxeram, podem ser utilizadas como uma importante aliada para minimizar essa
distancia. Contudo, o professor, sendo mediador na sala, enriquecera esse processo com as
possibilidades tecnoldgicas e interativas que proporcionam 0 envio e 0 recebimento de
mensagens entre alunos e professores, a criacdo de listas de discussdo e o fomento continuo
dos debates e pesquisas.

Diante do exposto este artigo tem como objetivo mostrar os resultados do projeto de
extensao ‘A formacdo do professor de matematica: reflexdes compartilhadas e contribuigdes
para repensar a pratica da educacdo basica’, visando contribuir para que a educagéo atinja sua
finalidade principal que é a mudanca social, em direcdo a uma sociedade mais igualitaria e
justa.

Destacam-se algumas ‘questdes relevantes’ sobre a construcdo e o desenvolvimento
da cultura escolar e docente que despertaram o interesse pelo referido projeto de extensao:

a) Como o professor participa da constru¢do da cultura escolar e de sua cultura

profissional?

! Matematica Escolar: “[...] 0 conjunto dos saberes validados, associados especificamente ao desenvolvimento
do processo de educagio escolar basica em matematica” (MOREIRA; DAVID: 2005, p. 110). Estdo em jogo 0s
conhecimentos produzidos no dmbito pedagdgico (técnicas de ensino, metodologias, materiais didaticos, etc.).

2 Matematica Académica: centra-se na producdo de resultados originais de fronteira, nos quais a abstracdo e o
rigor 16gico sdo fundamentais (o processo de desenvolvimento do novo conhecimento, o caminho percorrido, 0s
erros cometidos, as hipoteses, etc.), conforme reforcam Moreira; David (2003).
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b) Que espacos e tempos participam da construcdo da cultura docente?

¢) Qual tem sido o papel da universidade e dos formadores de professores, na producéo
e na transformacao da cultura escolar?

d) Quais os desafios da formag&o inicial e continuada de professores como produtores
de uma cultura escolar viva e aberta capaz de estabelecer uma interlocucéo critica
‘problematizadora e criativa’ com as diferentes culturas do passado e do presente?

e) Que experiéncias alternativas estdo sendo realizadas entre universidade e escola,
tendo em vista a construgédo conjunta dessa cultura escolar?

Entretanto, nosso intuito maior ndo foi a busca de respostas, mas acima de tudo
vislumbrar a interacdo entre os participantes no transcurso dos encontros, registrando as
atividades desenvolvidas nas ‘oficinas’ com os professores em formagdo continuada e
académicos de matematica em formacdo inicial, apontando os principais obstaculos

pedagdgicos no ensino-aprendizado de uma escola - elemento professor.

Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa € caracterizada como descritiva, ou seja, aguela que conforme Barros e
Lehfeld (2007, p. 84) “[...] ndo ha a interferéncia do pesquisador, isto &, ele descreve o objeto
de pesquisa. Procura descobrir a frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua natureza,
caracteristicas, causas, relacdes e conexdes com outros fendmenos” e bibliografica. De acordo
com Gil (2011, p. 50) a pesquisa bibliografica ¢ “[...] desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza” (GIL, 2011, p. 50).

Como procedimento técnico, neste artigo, optou-se para obtencdo dos resultados, 0s
relatorios produzidos pelos académicos e professores participantes do projeto, buscando
identificar o desenvolvimento de habitos do pensamento mateméatico durante a realizagcdo das
atividades.

O projeto foi realizado em 2016 no IFC-Camboriu, tendo como participantes 13
académicos de Matematica do ‘3°e 4° periodo’ e 2 professores do curso de Licenciatura em
Matematica do IFC - Campus Camboriu, além dos 14 professores da rede municipal de ensino

do municipio de Camborit/SC e cidades circunvizinhas.
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Todas as atividades foram desenvolvidas nos laboratérios de ‘matematica e
informatica’ do IFC - Campus Camboriu, tendo no minimo uma oficina por més, totalizando
10 encontros, e o tempo de cada encontro teve a duragdo de trés horas e trinta minutos.

A proposta que originou este artigo foi dividida em trés etapas:

e A primeira etapa corresponde ao estudo e desenvolvimento de estratégias de ensino,
de materiais e de recursos didaticos para as oficinas. Esta fase de estudo e producao
foi desenvolvida por meio de leituras e seminarios nas aulas das seguintes
disciplinas: Tecnologias no Ensino da Matematica, Educacdo Matematica e
Tecnologias, Laboratorio de Pratica de Ensino-Aprendizagem I1l, e Metodologia
do Ensino de Matemética.

e Concluidas as atividades, iniciou-se a segunda etapa. Nesta etapa foram feitas a
elaboracdo e experimentacdo das atividades, deixando sempre espacos para
discussdo.

e Por fim, na terceira etapa, os académicos e professores participantes do projeto
produziram um relatério do desenvolvimento das atividades com analises,

sugestdes e comentarios.

O Quadro 1 destaca os temas trabalhados nos encontros com os professores, tomando

como norte as necessidades e solicitacdes repassadas pelos participantes do projeto.

Oficina Estratégias Operacionais

a) Formas de Registros de | - Compreender o ‘Tratamento’ e ‘Conversdes’ com situagdes
Representacao. diversificadas ligando contetdos do E.F. Séries Finais,
desenvolvidas em folha e apresentadas no quadro ou com uso
de data show.

- Destacar a importancia do professor estar atento aos registros
elaborados pelos alunos, assim como, na organizacdo do
enunciado de um exercicio.

b) Reflexdo referente | - Relacionar algumas ‘formas de trabalho’ que podem ser
“Alfabetizagao Cientifica e | usadas em sala:

Tecnologica™. = Tema proposto pela escola para o ano letivo e para
cada nivel de ensino (interdisciplinar);

llha Interdisciplinar de . -
Racionalidade: Projetos de = Tema eleito pela turma e profess_or, SUdeVId_Id~0 uma
Trabalho. Exemplos de atividades parte a cagja_grup 0, para pesquisa e exposi¢do das
realizadas envolvendo a Ideias (socializagdo);

= Cada um dos grupos da turma escolhe um tema

apresentacdo/realizacdo com base
gerador.




—
_.-pR$|||
- -

ENCONTRO PARANAENSE DE EDUCACAO MATEMATICA

Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

em tema gerador
basquetebol).

(embalagens,

= O(a) professor(a) escolhe um tema que associe
conteudo(s) da série.

= Dentre outras formas.

= A organizacao do curriculo por objetos de trabalho:
0 conhecimento € um caleidoscépio - reflexfes do
texto (fichamento de livro).

¢) Compreendendo Fracdes.

- Elaborar a ‘representacdo geométrica e numérica’ de uma
fracdo propria e imprépria.

- Transformar fragdo mista em fracdo impropria e vice-versa;
fragdes equivalentes.

- Desenvolver operacbes envolvendo fragdes: adicdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo (forma geométrica e
numérica).

- Socializar as atividades elaboradas pelos participantes.

d) Minimo Multiplo Comum
(MMC) e Maximo Divisor Comum
(MDC).

- Estabelecer reflexdes envolvendo atividades com situagdes
do cotidiano fazendo uso de MMC e/ou MDC, estimulando-os
a redigir uma situagdo envolvendo o conteudo, apresentando
ao grupo de professores.

e) Software GrafEq

Tépicos trabalhados: Plano
cartesiano; Nocdo de inequacdo e
equacao; Retas, semirretas,
segmentos, pontos; Circulo e

circunferéncia; Formas geométricas.

- Desenvolver a capacidade: de visualizacdo mental e grafica
de formas reais ou imagindrias; de interpretacdo e de
representacdes de formas; de comunicar através de
representacdes geomeétricas; de formular e de resolver
problemas relacionados a geometria plana.

f) Espaco de aprendizagem (Site)
Khan Academy.

- Apresentar a ferramenta Khan Academy” ‘aos professores e
académicos’ com intuito de mostrar a eles a utilidade desta
ferramenta no ensino da matematica, aliando a tecnologia ao
aprendizado, tornando este mais interessante e pratico. Os
participantes tiveram que criar uma conta na ferramenta, para
exploré-la e realizar alguns exercicios de equacao e inequacao.

“Khan Academy: o site oferece exercicios, videos de instrucéo
e um painel de aprendizado personalizado que habilita os
estudantes a aprender no seu préprio ritmo dentro e fora da sala
de aula. Abordando temas como a matematica, ciéncia,
programagdo de computadores, historia, histéria da arte,
economia entre outros contetidos.

g) Software GeoGebra

Tépicos trabalhados: Mediana,
bissetriz, mediatriz e 0S
componentes de um tridngulo
qualquer - 0s quatro pontos notaveis

- Construir, com auxilio do software Geogebra, um triangulo
qualquer, apresentando 0s quatro pontos notaveis,
visualizando o movimento destes pontos, quando altera o
formato do tridngulo.
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(baricentro, incentro,

circuncentro).

ortocentro,

h) Software GeoGebra

Tépicos trabalhados: Circunferéncia
e Circunferéncia Trigonométrica.

- Construir uma circunferéncia com auxilio do software
Geogebra, representando os seus principais elementos: centro,
raio, corda, didametro, arco, flecha, reta tangente, reta secante,
semicircunferéncia.

- Construir uma ‘circunferéncia trigonométrica’ com auxilio
do software Geogebra, apresentando os arcos notaveis com o
seu respectivo seno, cosseno e tangente, visualizando o
movimento do arco.

i) Debate sobre “Educar

Pesquisa”.

pela

- Propor a leitura do texto “Trajetos coincidentes entre
pesquisa e educacdo”, e o registro das principais ideias —
estabelecendo relagOes, para posterior socializagéo ao grupo.

- Apresentar um Plano de Aula para o 7°. Ano do E.F. — Titulo:
Coordenadas, Localizacdo e GPS.

- Registrar as contribuicBes dos participantes aos demais
colegas que irdo aplicar a atividade, cada um em sua escola.

j) A importancia do Estudo de
Funcdes no cotidiano do aluno.

j.1) Dicas e Aplicagbes praticas
referente a Funcdo do 1° Grau
(lucro, prejuizo, dentre outros).

j.2) Dicas e Aplicagbes praticas
referentes a Funcdo do 2° Grau (F.
Quadratica) — 9° Ano do E.F. e 1°
Ano do E.M.

- Estimular reflex6es sobre o que os livros didaticos do 9° Ano
do E.F. e do 1° Ano do E.M. apresentam sobre Funcdo do 1°
Grau e Funcdo Quadrética, relacionando com o dia a dia dos
alunos.

k) Jogo do Tangran.

- Desenvolver o raciocinio I6gico e geométrico (habilidades de
visualizacdo, percepcao espacial e analise de figuras), e com
as sete pecgas do jogo promover discussdo a percepcao de
forma, equivaléncia de areas, expressdo algébrica, mondmio,
binémio.

1) Sistema de EquacGes do 1°. Grau
com duas incognitas.

- Propor ao grupo analise e traduc¢do de situacdes-problema do
cotidiano por meio de um sistema, resolvendo pelo método da
substituicdo ou da comparacao.

m) Texto sobre ‘Teoria e o

Professor’.

- Desenvolver reflexdes sobre a importancia do saber do
educador e da sua postura participativa huma sala de aula
enquanto mediador no processo de ensino-aprendizagem do
estudante.

Quadro 1: Atividades desenvolvidas nas Oficinas com os professores de matemaética
Fonte: Elaborado pelos autores.
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Resultados e discussao

Na trajetoria do desenvolvimento do projeto foram registradas algumas observagdes

que merecem destaque, sendo:

a) Maior interacdo e troca de experiéncias entre os professores da Rede Pdblica de
Ensino e os académicos do Curso de Licenciatura em Matematica;

b) Compreensdo de que o saber docente vai sendo construido pelo professor ao longo
das suas vivéncias. E sdo esses saberes construidos ao longo da histdria de vida do
professor que vao cristalizando préaticas.

c) Motivacédo para atividades praticas relacionando o contetdo ao cotidiano, com o
intuito de melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos;

d) Compreensao e o uso de diferentes formas metodoldgicas pelos professores para o
ensino de um conteddo matematico;

e) Diadlogo das principais dificuldades encontradas pelos alunos focalizando a
realidade de forma mais compreensiva e de maneira detalhada;

f) Despertou no educador a importancia do pensamento sobre a formacéo integral
voltada para o processo dinamico e educativo-participativo;

g) Andlise dos principais obstaculos no ensino-aprendizado da matematica vivenciado
pelos professores da Rede Municipal de Ensino, além da dificuldade deles para
elaborar um texto de uma atividade desenvolvida junto aos alunos das escolas onde
exercem a docéncia;

h) A participagdo dos académicos oportunizou o entendimento de que a realidade da
docéncia é dindmica, estando em continuo movimento de aprender a aprender e
reavaliar, sendo construida socialmente e processada por etapas de maturacédo de
consciéncia;

i) A aproximagdo do IFC - Campus Camboril junto a comunidade externa (Secretaria
municipal de educacdo de Camboriu e os professores de matematica da rede).

Essas observaces destacam a importancia da manutencdo de encontros continuos

entre os ‘professores de matematica da regido’. Os gestores da educacgao precisam oportunizar
esses momentos de compartilhamento de praxis e reflexdes compartilhadas. Percebe-se em
suas acOes que 0 mais importante € os professores estarem dentro da sala de aula resolvendo
apenas as questdes propostas pelo livro didatico, deixando de descobrir o quanto sdo capazes

de repensar, (re) criar e transformar a sua pratica escolar.
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Nas conversas dos professores foi visivel constatar falas recorrentes a problemas

relacionados as condigcdes estruturais e a gestdo escolar; além de poucos materiais

pedagogicos oferecidos pela escola.

Também cabe o registro de alguns obstaculos pedagdgicos vivenciados na prética

docente e descritos pelos professores. Os dados foram obtidos por meio de entrevista com 24

professores, sendo 14 da rede municipal de ensino do municipio de Camboriu/SC e 10 das

cidades circunvizinhas.

No Quadro 2 temos a sintese destas percep¢des da pratica diéria. Estas informacgdes

visam respaldar reflexdes sobre a pratica docente cotidiana, motivando a busca de soluces.

Pois, o professor ndo é o ser que sabe tudo, orienta tudo, como deixava transparecer 0 método

tradicional. No contexto atual, ele orienta seus alunos, pesquisa e aprende com eles, estando

sempre em processo de atualizagéo e interacéo interdisciplinar.

Obstaculos

Estratégias Operacionais

a) Falta de dialogo com os alunos.

a) Buscar um ambiente de didlogo matuo com os alunos,
incentivando-os a busca do conhecimento.

b) Falta de interesse profissional e
vocacao.

b) Viabilizar a busca de material didatico e leituras de textos que
possam contribuir para a preparacdo das aulas. Ter prazer em
ensinar, tendo como foco a formacao integral do aluno.

c¢) Dificuldade na transmissdo de
conhecimento.

c¢) Conversar com o departamento pedagdgico buscando ajuda.

d) Falta de planejamento e de
organizagdo na preparacdo das
aulas.

d) Planejar e organizar as aulas/contetidos visando a qualidade
do ensino (com aplicagdes), ndo apenas cumprir o horério
previsto.

e) Pouca utilizacdo de Recursos
Pedagdgicos e Tecnoldgicos.

e) Procurar utiliza-los em sala. Caso ndo tenha solicitar a
aquisicdo a dire¢do.

f) N&o reconhecer e ndo valorizar
as representagbes feitas pelos
alunos.

f) Acompanhar o processo de aquisi¢do do conhecimento (por
niveis) do aluno, reconhecendo o progresso intelectual do
mesmo e os obstaculos vivenciados, redefinindo metas.

9) Poucos trabalhos
interdisciplinares, ou total
inexisténcia.

g) Predisposicdo  para  propor  atividades/trabalhos
interdisciplinares  contextualizados pela transversalidade
(relacionando com o cotidiano do aluno).

h) Falta de conhecimentos de
termos cientifico relacionado as
ciéncias (ACT).

h) Buscar leituras ligadas 8 ACT e parcerias entre os professores
da escola.

i) Falta de
profissional.

qualificacdo

i) Um namero consideravel de professores no Brasil ndo teve
formacéo para a didatica de laboratorios das ciéncias naturais e
atividades préticas utilizando a matematica como ferramenta.
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Foram formados apenas com a informagao no quadro, via giz. E
oportuno desenvolver o habito de leitura, buscando o
aperfeicoamento na area para sanar essa deficiéncia.

j) Falta de humildade. j) Reconhecer suas limitacdes e buscar dispositivos que possam
minimizar os obstaculos pedagdgicos.

Quadro 2: Obstaculos pedagdgicos no ensino-aprendizado de uma escola: Elemento Professor
Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 02 surge por entendermos que ideias de um grupo coletivo podem ser

operacionalizadas, desde que haja interesse e empenho dos membros.

Considerac0es finais

Nossas relacées com o mundo formam um verdadeiro mosaico, uma espécie de
quebra-cabeca, considerando-se que as relagfes sociais se dao a partir da interacao entre as
pessoas, as quais influenciam nossas vidas seja no mundo bioldgico, cultural (sociol6gico),
pessoal (psicoldgico) ou no mundo espiritual (transcendental).

Nessa relacdo, a grande variedade de teorias em uso, no campo da educacdo
matematica, tem possibilitado avancgos significativos permitindo uma comunicacdo e até
mesmo uma construcdo entre diferentes teorias numa sé. Entretanto, ndo basta apenas
conhecermos a teoria, temos de mudar nossa pratica. E necessario que ocorra um engajamento
da escola (gestor), da familia (pais / responsaveis), dos professores e dos alunos.

Da mesma forma, é de suma importancia que as Secretarias Municipais de Educacéo,
além de estimular e oportunizar encontros periddicos entre os professores de matematica,
fornecam maior apoio logistico para participacdo em eventos e também disponibilizem ao
educador materiais pedagdgicos para uso nas aulas, agregando aos ja elaborados por ele.

Os resultados obtidos nos relatorios apontam para a necessidade de participacédo e
colaboracéo de todos os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, bem como a
necessidade de a escola buscar metodologias motivacionais para estimular o estudante.

Ressalta-se que esses resultados corroboram para destacar a relevancia de encontros
entre professores de uma mesma area de conhecimento, podendo também acontecer encontros
de éareas distintas ao longo do ano. Pode-se observar que quando se fala de situagdes
organizadas de ensino como as que ocorrem na escola, parece que s6 o aluno esta ali para
aprender, como se 0s professores nao estivessem aprendendo todo o tempo também.

A interagdo entre professores j& atuando em sala de aula e académicos, proporcionou

momentos com troca de experiéncias e conhecimentos, sendo que a cada momento da
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atividade desenvolvida eles destacavam situacdes do cotidiano envolvendo alguma(s)
forma(s) de representacdo, oportunizando observacdes e reflexdes sobre o topico em questéo,
apontando os erros comuns, dando dicas para facilitar o ensino-aprendizado dos alunos.

Vé-se de forma clara que a pratica docente representa tanto a acdo como a
transformacéo da sua identidade. Desse modo, a pratica docente construida pelo professor esta
interligada ha tempos, espacos e contextos especificos, e reflete a individualidade desse
professor e do contexto em que esté atuando.

Jé as ideias orais foram mais efetivas do que as escritas, destacando a dificuldade dos
participantes para produzir textos com sintese das principais ideias e até mesmo na elaboragéo
de questBes relacionadas a contetdos de matematica. A justificativa foi de que no cotidiano
escolar se utiliza muito o livro didatico tendo questBes ja prontas, exigindo pouco a elaboragdo
de textos escritos pelo professor e pelos alunos.

Chama-se atencdo para a missao das instituicGes de ensino superior sobre o seu papel
no campo do ensino, pesquisa e extensdo. Nesse contexto, o IFC- Campus Camborit em sua
identidade corporativa, além de identificar as necessidades, as expectativas e os potenciais ‘da
institui¢do e da comunidade’, vem proporcionando agdes para atender as necessidades locais
e regionais, promovendo insercao ao debate e formacéo de profissionais comprometidos com
a formacéo cidadd, a inclusdo social e o desenvolvimento regional.

Finalmente, considera-se que este trabalho proporcionou aos ‘professores da Rede
Municipal e académicos’, um elo entre ‘a formacéo inicial e a continuada’, mobilizando a
interacdo entre a pratica e a teoria, pautada na producao e na transformacdo da cultura escolar
viva e aberta, capaz de estabelecer uma interlocucdo critica com as diferentes culturas do

passado e do presente.
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