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Resumo:

Este artigo analisa as resolucdes de uma questdo de matematica adaptada do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) envolvendo “volume de paralelepipedos” com o intuito de investigar
semelhancas e diferencas entre as estratégias de resolugdo empregadas por alunos que experienciaram
0 Ensino Exploratério de Matematica (EEM) e aqueles que ndo vivenciaram formalmente essa
perspectiva de ensino. Para tanto, é realizada uma andlise qualitativa de 24 resolugdes de dois grupos
de alunos do segundo ano de dois cursos de licenciatura em Matemaética: 14 com experiéncias no EEM
e 10 sem este tipo de experiéncia. Os resultados evidenciam que, além de um maior percentual de
acertos, os alunos com experiéncia no EEM apresentam maior variedade de estratégias, envolvendo
justificativas que esclarecem os raciocinios empregados e a relagdo entre suas (re)solugdes e contexto
da questdo. Assim, o estudo sugere que a perspectiva do EEM pode configurar uma perspectiva
promissora para 0 ensino e a aprendizagem da Matematica, inclusive no que se refere a resolucéo de
questdes de avaliacGes sistematicas como 0 ENEM.

Palavras-chave: Ensino Exploratdrio. Estratégias Matematicas. VVolumes.

Introducéo
As estratégias de resolucdo empregadas em tarefas matematicas vém sendo apontadas

pela literatura como aspecto importante a ser considerado por professores e pesquisadores

porque “representagdes distintas focam, geralmente, aspectos diferentes de relagdes e
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conceitos complexos” e, portanto, “os alunos necessitam de uma diversidade de
representacdes que suportem a sua compreensdao” (NCTM, 1994, p. 77). D’ Ambrosio, no final

da década de 1980, ja denunciava a necessidade de transcender o ensino de Matematica
assente na aplicacdo de férmulas e algoritmos, sob a afirmagdo de que “falta aos alunos uma
flexibilidade de solucdo e a coragem de tentar solucOes alternativas, diferentes das propostas

pelos professores” (D’AMBROSIO, 1989, p. 15).

A diversidade de estratégias de resolucdo, por exemplo, € um dos pressupostos
assumidos pelo Ensino Exploratério de Matematica (EEM), o qual — em oposicao ao ensino
direto ou transmissivo — admite que a aprendizagem decorre do trabalho sério que os alunos
realizam, a partir de tarefas desafiadoras para as quais ndo possuem uma estratégia imediata
de resolugdo (CANAVARRO, 2011; OLIVEIRA; MENEZES; CANAVARRO, 2013). Com
0 planejamento e gestdo consonantes das condicBes e acbes do professor, favorece-se a
participagdo — individual e coletiva — dos alunos em atividades de inquirigdo, nas quais,
apoiando-se nas suas experiéncias anteriores, questdes séo levantadas, conjecturas elaboradas
e caminhos diversos e possiveis sdo explorados e problematizados (OLIVEIRA,;
CARVALHO, 2014). Nesse sentido, o EEM valoriza a “(re)descoberta pelos alunos de
métodos proprios para resolver uma questao” (PONTE, 2014, p. 21), os quais podem colaborar
com seu processo de aprendizagem.

Contudo, por vezes nos deparamos com questionamentos e consideracdes acerca da
efetividade dessa perspectiva de ensino para o desempenho adequado em avaliagbes
sistematicas — Prova Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibulares,
concursos, etc. — as quais, de modo geral, ndo priorizam processos resolutivos, mas as solucoes
consideradas corretas.

Nesse sentido, desde o0 ano de 2016, o Grupo de Estudos Teoricos e Investigativos em
Educacdo Matemética — o Getiem — vem desenvolvendo o projeto “Ensino e Aprendizagem
Exploratoria da Matematica” que, dentre outros objetivos, busca investigar: i) o desempenho
de alunos que experienciaram o ensino-aprendizagem exploratério na resolucdo de questdes
semelhantes as presentes no ENEM e em vestibulares; ii) semelhangas e diferencas nas
estratégias, procedimentos e registros utilizados por alunos, na resolucdo de uma mesma
tarefa, depois de experienciarem o ensino-aprendizagem exploratorio.

O presente artigo é, portanto, parte dos resultados do referido projeto e busca discutir
semelhangas e diferencas entre as estratégias de resolugdo empregadas por alunos da

Licenciatura em Matematica que experienciaram o EEM e aqueles que ndo vivenciaram
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formalmente essa perspectiva de ensino, a partir de uma questdo adaptada do ENEM
envolvendo “volume de paralelepipedos”.

A proxima secdo apresenta uma discussdo quanto a estratégias, procedimentos e
registros matematicos em processos de resolucdo de tarefas, seguida dos aspectos
metodoldgicos da pesquisa. Na se¢do de resultados caracterizamos e discutimos as estratégias
identificadas, cujas implicacdes sdo sistematizadas na ultima parte do trabalho.

Estratégias de resolucdo de tarefas matematicas

Echeverria (1998, p. 60), discutindo estratégias para resolucdo de problemas, afirma
que estas consistem em “formas conscientes de organizar e determinar recursos de que
dispomos para a solugdo de um determinado problema”. De acordo com Hadiji, citado por
Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p. 77), pode “entender-se por estratégia a orientacdo geral
das operagdes e dos meios a utilizar [...]. Em sentido lato, o termo designa um conjunto de
acdes coordenadas tendo em vista uma finalidade”. Nesse sentido, estratégia difere-se de

procedimento que

[...] diz respeito ao processo de desenvolvimento da estratégia, 0 modo pelo qual se
desenvolve a estratégia. Considerando, por exemplo, que um problema foi resolvido
por meio de um sistema de equacgBes do primeiro grau (estratégia utilizada para
abordar o problema) e que esse sistema foi resolvido pelo método da substituicdo,
este seria entdo o procedimento, ou seja, 0 modo como se desenvolveu a estratégia.
(BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009, p. 77).

Destarte, a partir da definicdo de uma estratégia matematica, pode-se recorrer a
diferentes procedimentos para resolucdo de determinada tarefa, os quais, por sua vez, podem
envolver diferentes tipos de registro. As semelhancas e diferencas nessas estratégias,
procedimentos e registros podem ser identificadas, por exemplo, considerando: (a) diferentes
representacfes de um conceito matematico, (b) diferentes propriedades (defini¢es ou
teoremas) de conceitos matematicos, a partir de um topico particular de matematica, ou (c)
diferentes ferramentas e teoremas, a partir de ramos diversos da mateméatica (GUBERMAN;
LEIKIN, 2013).

Nesse contexto, Musser e Shaughnessy (1997) salientam cinco estratégias de resolucao
de problemas no campo da matematica escolar:

= Tentativa-e-erro: aplicagdo de operagdes pertinentes as informacfes dadas,

podendo envolver processos sistematicos (testar todas as possibilidades) ou
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inferenciais, os quais consideram um conhecimento pertinente para reduzir a
procura.
= Padrdes: resolucao de casos particulares na busca por padrdes que podem ser
generalizados e auxiliam na solugdo do problema.
= Resolver um problema mais simples: resolugdo de um caso particular ou um
recuo temporario de um problema complicado para uma versao resumida,
podendo vir acompanhado do emprego de um padrao.
= Trabalhar em sentido inverso: partindo do objetivo ou resultado — e ndo dos
dados —, procura-se uma proposi¢do ou conjunto de proposi¢oes, uma relacao
ou conjunto de rela¢Ges das quais se deduz o objetivo ou resultado.
= Simulacdo: utilizada quando a (re)solucdo de problema compreende a
realizacdo de um experimento, cuja execu¢do nao seja viavel ou acessivel.
Cavalcanti (2001) refere também a recorréncia a desenhos como uma possivel
estratégia para a interpretacdo e compreensdo de um problema, bem como para a busca de

uma solucéo.
Contexto da pesquisa e aspectos metodoldgicos

A presente pesquisa envolve a analise qualitativa das estratégias emergentes na
resolucdo de uma mesma questdo (Figura 1), por 24 alunos do segundo ano da licenciatura em
Matematica, a qual foi adaptada do ENEM do ano de 2012. Ela envolve o conceito de volume,
a partir da mudanca do nivel da agua em um tanque com formato de paralelepipedo, quando
da insercdo de um objeto neste. A resolucdo demanda conhecimentos sobre calculo de
volumes, medidas de capacidade e reconhecimento de que a introducdo de um objeto sélido

num liquido contido em um recipiente ocasionara um aumento no nivel deste liquido.

Alguns objetos, durante a sua fabricacdo, necessitam

passar por um processo de resfriamento. Para que isso  5¢cmT 25cm
ocorra, uma fabrica utiliza um tanque de resfriamento,

como mostrado na figura. Qual é a variagéo do nivel e o

da agua ao colocarmos no tanque um objeto cujo
volume é de 2 400cm3?

40 cm

Figura 1 - Tarefa adaptada do ENEM (2012) e resolvida pelos alunos.
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Os 24 alunos que resolveram a questdo constituem dois grupos com experiéncias
distintas relacionadas ao ensino e a aprendizagem dos contetudos de Geometria Espacial no
curso de licenciatura: 0 Grupo A é composto de 10 estudantes de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) (identificados por Al a A10), que estudaram os conteudos tratados na tarefa
na disciplina de “Geometria Euclidiana e Topicos de Geometrias ndo Euclidianas”. Ja o Grupo
B é composto de 14 estudantes de outra IES (identificados por B1 a B14) que — além de terem
cursado uma disciplina de “Geometria Euclidiana” — experienciaram aulas assentes no EEM,
no contexto da disciplina “Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica no Ensino
Médio”, a qual tem por objetivo possibilitar a vivéncia de situacdes de aprendizagem de
contetdos matematicos daquele nivel de ensino, por meio de diferentes alternativas
metodolodgicas.

A questdo foi desenvolvida (juntamente com outras trés, ndo referidas neste trabalho,
em duas aulas com duragdo de 50 minutos cada) no final das duas disciplinas das diferentes
IES, nas quais os alunos foram convidados a resolver as situa¢des propostas apresentando 0s
elementos considerados necessarios e pertinentes para esclarecimento e compreensao do
raciocinio empregado.

As anélises foram realizadas identificando inicialmente a(s) estratégia(s) de cada
resolucéo e a corretude da resposta apresentada, sendo iniciadas pelo Grupo A e seguidas pelo
Grupo B. A partir da identificacdo inicial das estratégias, estas foram agrupadas de acordo
com suas semelhancas e grupo pertencente, constituindo “categorias de estratégias”
emergentes nas resolugdes analisadas. Os resultados desse processo analitico sdo apresentados
e discutido na sec¢do seguinte.

Resultados e discussao

No que diz respeito a consideracao de solucdes/respostas corretas para a questdo, a
Tabela 1 sintetiza os resultados encontrados nas resolucdes apresentadas pelos 24 alunos que
a resolveram.

Foram consideradas corretas as solu¢des/respostas que, de alguma maneira, referiam
a variacdo de 2cm do nivel de 4gua no tanque. Nesse sentido, tanto aquelas que mencionavam
que o nivel da &gua aumentaria 2cm quanto aquelas que afirmavam que este aumentaria 10%

foram consideradas corretas. Também foram admitidas respostas que indicaram que “o novo
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nivel da dgua serd 22cm”, por considerar que, de algum modo, elas referem a variagao correta

do nivel da agua.

Tabela 1 — Sintese das solucGes apresentadas pelos 24 alunos que resolveram a tarefa.

Grupo A B
Qtde. % Alunos Qtde. % Alunos
B1, B3, B4,
B5, B7, B8,
Solucgdes corretas 3 30% | A4, A8e A9 11 79% B9, B10,
B11,B13e
B14
N Al, A2, A3, B2,B6e
Solucdes Incorretas 6 60% A5, A7 eA10 3 21% B12
Sem ) 1 | 10% A6 0 0% .
resposta/resolucao
Total 10 100% - 14 100% -

No que se refere as estratégias empregadas, na analise das resolucdes apresentadas

pelos alunos, identificamos algumas variagdes, cujas aproximagOes e distanciamentos

possibilitaram a sistematizagdo de cinco estratégias, as quais sao apresentadas no Quadro 1 e

problematizadas — com recorréncias aos procedimentos e registros — nas analises ulteriores.

Quadro 1 - Sintese das estratégias identificadas nas resolugdes dos alunos.

Estratégia Grupo A Grupo B
. ] . B3, B4, B7,

E1. Compara o volume inicial da 4gua e o volume acrescido | A3, A4, A5, B8 B12 e
com a insercdo do objeto. A9 i31 4
E2. Considera o objeto como um paralelepipedo com a
mesma base do recipiente e, a partir de seu volume, BleB13
determina sua altura.
E3. Determina o volume acrescido do objeto e divide o

) B10
resultado pelas medidas da base do tanque.
_E4. Cgmpara 0 espago vazio do tanque antes e depois da A7 e A8 B11
insercdo do objeto.
E5. Utiliza explicitamente raciocinio proporcional. B5 e B9

Cabe salientar que a auséncia de alguns alunos no Quadro 1 é decorrente da nédo

apresentacdo de resolucdo (A6) ou da apresentacdo de ideias parciais que nédo viabilizam a

identificacdo de uma estratégia. Al e A10, por exemplo, apenas determinam o volume da agua

no tanque e ndo ddo continuidade ao(s) procedimento(s). A2, por sua vez, a0 também

determinar esse volume, afirma (sem explicar o porqué) que isso equivale a 20cms,
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possivelmente relacionando ao nivel da agua (20cm). Depois, considera indevidamente que o
volume do objeto a ser colocado no tanque € de 24 000cm3 (e ndo 2 400cm3) e conclui que o
aumento do nivel da &gua sera de 20cm3. B6 determina o volume inicial da agua e a capacidade
do tanque, mas ndo desenvolve uma estratégia para resolucdo da situacdo. De modo
semelhante, B2, além dessas medidas, determina o volume da &gua acrescido do objeto, mas
também ndo da prosseguimento a estratégia, tampouco responde a questao.

Com relacdo a estratégia E1, a mais recorrente nas resolucdes dos alunos de ambos os
grupos, observou-se encaminhamentos diversos nos procedimentos utilizados. A4 nao
apresenta célculos (o que sugere a utilizacdo de célculo mental), mas identifica o volume
inicial de &gua como 24 000cm? e o volume acrescido do objeto como 26 400cm3, afirmando
que, portanto, o volume e o nivel aumentardo em 10%, provavelmente a partir de uma relacao
proporcional. J& A9, B3, B4, B7, B8 e B14, depois de determinarem o volume contido no
tanque apds a insercdo do objeto, recorrem a expressao para célculo de volume (largura -
comprimento - altura) e, por meio de uma equacao, estimam o “novo” nivel da agua no tanque
(22cm). A9, B3 e B4 complementam o procedimento fazendo a diferenca entre o nivel inicial
e este, e determinam que a variacdo € de 2cm. Cabe salientar ainda que B7 circunstancia a
solugdo encontrada (22cm de altura) com o contexto da situacdo, no intuito de avaliar e
explicitar a plausibilidade da resposta (22cm nédo ultrapassa o limite de 25cm de altura do
tanque).

Essa analise de plausibilidade ndo se evidencia na resolucdo de A3, por exemplo, e
poderia auxiliar a identificacdo do erro. Isso porque, ao utilizar a equacéo para determinar o
valor da incognita referente a “nova” altura da 4gua no tanque, o aluno “erra” nos célculos e
determina uma altura de 220cm, a qual ndo faz sentido no contexto da situacédo. O erro de A5
e B12, por sua vez, é decorrente de outro equivoco: problemas na compreensao da situacao
em relacdo aos calculos e valores empregados. B12 erra porque determina o espago vazio no
tanque (3 600cm3) e conclui que este é o volume que aumentaria de dgua. J& A5, ao determinar
este mesmo espaco vazio, conclui que 30000 — 26400 = 3,6, sem uma explicacdo que
esclareca seu raciocinio. Disso, considera que 3,6cm € a altura do espaco vazio que restard
que, subtraida daquela existente inicialmente, resultaria uma variacdo de 1,4cm no nivel da
agua. O Quadro 2 ilustra algumas dessas estratégias empregadas pelos alunos, as quais de
modos diversos evidenciam a busca de um padrdo — uma relacdo proporcional — entre o

volume inicial e final de 4gua no tanque.



XIV=pPrz|l o
- 1 Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017 - ISSN 2175 - 2044

Quadro 2 — Resolugdes dos alunos envolvendo a estratégia E1.
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Resolugdo do aluno B12

No que se refere a estratégia E2, ela so6 foi identifica no grupo B. B1 e B13 (Quadro

3), também recorrendo a uma equacao, consideram o objeto como tendo a mesma base do
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tanque e, pela expressdo para determinacdo do volume, calculam sua altura (2cm). Nesse
sentido, a estratégia empregada evidencia a elaboragdo de uma situagdo mais simples para

~ 9

resolver o problema, sem recorrer ao “padrao” de proporcionalidade.

Quadro 3 — Resolugdo do aluno B13 envolvendo a estratégia E2.

C,Ci“(}f,\v\l\cj(\u A& - Ho: 350125 P 1200-29 = 30,000 e

"120m V fgue = Yo+ 20= 300-20= 24 000 v
X 85, P/N
-6 OO0 Ho- 304tk 1200 cren
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20 © 00 o« 20" A = ARNO0 O™ _ .
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VAP

ho- »0-J2) = Quoo
/)m C vt wurm G%EO@ A WO e O Lﬁ“:.x,/xrﬁ,&

7 ’ J . . /
Qo CHPLS WS JyDdoeN  Wm Ao Condrme e,

Resolucdo do aluno B13

Apenas B10 recorre a E3. Ele utiliza um raciocinio inverso com relagdo a expressao
para determinacdo do volume e, a partir do valor do volume da &gua acrescido do objeto,
realiza a divisdo pelos valores das medidas da base do tanque, que resulta os 22cm de altura,

cuja subtracdo da altura inicial revela a variacdo de 2cm no nivel da agua (Quadro 4).

Quadro 4 — Resolucéo do aluno B10 envolvendo a estratégia E3.

w\'\'ﬁMHJ‘O\O%}‘J’ wa.ij q{“jo,laj )\Z{OOO
WM lyolew THoS 16400

»J_a(lr\_r{/wx 151{90 =
: i 3 |
Y9 - 30

Qﬂ’?«awjfw 1 Cana

Resolucdo do aluno B10

Com relacdo a estratégia E4, ela emergiu tanto no Grupo A quanto no B. Apesar de a

questdo envolver o volume contido no recipiente (antes e apds a inserc¢do do objeto), os alunos
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recorrem ao(s) espago(s) vazio(s) no tanque e utilizam a expresséo para o célculo do volume
em relacdo a este(s). A8 elabora uma relagdo proporcional entre o espaco vazio e o volume do
objeto e as referidas alturas, determinando os 2cm de variacdo do nivel da dgua. J4 A7 e B11
determinam, a partir de equac0es, a altura do espaco vazio no tanque apés a insercao do objeto.
Contudo, enquanto B11 esclarece que, esta sendo a altura do espacgo vazio, a varia¢ao do nivel
da &gua consiste na diferenca entre a altura inicial deste espaco e a final, A7 ndo reconhece
esse aspecto e conclui indevidamente que a variacdo no nivel da agua sera de 3cm. O quadro
5 ilustra a estratégia de A8 e B11, que também envolve a estabelecimento de um padréo nas

relagGes proporcionais.

Quadro 5 — Resolucdes dos alunos envolvendo a estratégia E4.
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Resolucdo do aluno B11

Por fim, dois alunos (B5 e B9) explicitam o emprego do raciocinio proporcional (E5).
Eles relacionam o volume de agua no tanque ao nivel da agua, concluindo que a cada 1cm de

altura no nivel de agua no tanque corresponde 1 200cm? de agua. Contudo, enquanto A5
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estabelece essa relacdo de proporcionalidade a partir da agua inicial contida no tanque, A9 faz
Isso a partir do espago vazio existente no tanque inicialmente. Dessas relagdes, concluem a
variacdo de 2cm no nivel de agua no tanque com a insercdo do objeto (Quadro 6). Assim,

trata-se de outra estratégia relacionada a busca e estabelecimento de um padréo.

Quadro 6 — Resolugdo do aluno B5 envolvendo a estratégia ES5.
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Resolucéo do aluno B5

As estratégias E1 a E5 revelam, portanto, uma diversidade de possibilidades de
recursos, acoes e operacdes capazes de orientar 0 processo de busca pela resolugédo da questéo,
assente tanto na Algebra quanto na Aritmética. Assim, a partir de uma mesma estratégia pode-
se empregar procedimentos de natureza diversa, sem que Se comprometa O Processo
resolutivo, bem como a solucdo encontrada. Estes procedimentos, por sua vez, podem recorrer
a diferentes registros (ou até a calculo mental) que clarificam o(s) raciocinio(s) empregado(s)
na busca pelo solucéo/resposta da questdo. Ha que se destacar, contudo, que de modo geral as
estratégias e os procedimentos dos alunos do Grupo B estdo mais esclarecidos e
circunstanciados, o que facilitou o processo analitico em comparagéo as resolucfes do Grupo
A

A concluir

A identificacdo e analise das estratégias emergentes nas resolugdes dos alunos (Quadro

1) revela uma variedade de possibilidades de recursos relacionados com a Algebra e a
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Aritmética. Embora a questdo, de modo geral, envolvesse relagdes proporcionais, o raciocinio
proporcional ndo se fez presente em todas as estratégias, sendo explicitado apenas em E5 e
possivelmente ausente, por exemplo, em E2 e E3. Isso sugere que, além da possibilidade do
emprego de diferentes conceitos e ideias, residentes em variados campos da Matematica e
assentes em representacdes diversas para resolucdo de uma questdo ou problema, essa
variedade de aspectos colabora para o esclarecimento de semelhangas e diferengas entre
estratégias empregadas num processo resolutivo (GUBERMAN; LEIKIN, 2013).

Em termos da classificacdo de estratégias de Musser e Shaughnessy (1997),
identificamos a recorréncias a trés tipos distintos. Enquanto E1, E4 e E5 envolvem a busca
por um padréo, E2 sugere a identificacdo de “problemas” mais simples que possibilitam a
resolucdo da situacdo em questdo. Por sua vez, E3 utiliza um raciocinio inverso, a partir da
aplicacdo da expressdo para o calculo do volume, assumindo como incognita a altura do nivel
da 4gua. Contudo, cabe salientar que essa diversidade mostrou-se mais evidente no grupo de
alunos que experienciaram o EEM (Grupo B), os quais, além de recorrerem a diferentes
estratégias e procedimentos de encaminhamentos dessas estratégias, evidenciaram em seus
registros uma preocupacdo em detalhar e esclarecer seus processos de resolucéo,
provavelmente em decorréncia da “cultura” criada e cultivada na disciplina de
Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica. Além de possibilitar a compreensdo dos
raciocinios empregados, esse cuidado também parece colaborar na identificacdo de equivocos
no processo resolutivo, ja que o percentual de erros do Grupo A - cujas resolucbes nédo
evidenciam uma preocupacdo no esclarecimento das estratégias empregadas — foi muito
superior ao do Grupo B.

Nesse sentido, o estudo revela indicios de que o0s alunos que experenciaram o0 Ensino
Exploratorio de Matematica ndo priorizam apenas a resposta final como solucéo da questéo,
mas se preocupam com o estabelecimento e esclarecimento dos caminhos que empregam no
processo resolutivo, considerado aspecto também relevante para a solugdo. Isso, alem de
encoraja-los a transcender uma compreensdo de matematica assente na aplicacdo de formulas
e algoritmos, colabora, por exemplo, para a busca de alternativas diversas de resolucdo as
quais, ao evocar aspectos diferentes das relacbes matematicas e de conceitos complexos
relacionados a situacdo/questdo, podem colaborar para sua compreensdo e elaboragdo de
conhecimento matematico. Talvez isso justifique o percentual superior de acertos do Grupo B
em relacdo ao Grupo A e sugere que a experiéncia com o EEM pode colaborar para 0 bom

desempenho dos alunos em avaliagdes sistematicas, como 0 ENEM.



- ENGONTRO PARANAENSE DE EDUCACAO MATEMATICA
XIV =PRE I I Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de zembro de 2017 - ISSN 2175 - 2044
Por outro lado, o estudo revela igualmente que a estratégia empregada inicialmente
nédo determina o éxito ou o fracasso na resolucdo da questéo, mas depende substancialmente
dos procedimentos utilizados para encaminha-la e dos registros que suportam 0s
desdobramentos desses encaminhamentos. Além disso, os resultados tambem salientam que
mesmo em solucBes/respostas erradas identificam-se estratégias proeminentes para 0 processo
pedagogico, o que ratifica a relevancia de praticas pedagdgicas e avaliativas que priorizam
0(s) processo(s) de resolucdo em detrimento da andlise exclusiva da resposta final.
A continuidade da investigacdo com outros grupos de alunos, com caracteristicas
semelhantes aos envolvidos neste estudo, envolvendo campos e conteudos diversos da

Matematica, pode confirmar estes indicios inicias.
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