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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo evidenciar as potencialidades de uma prova escrita ao ser utilizada em
um processo de avaliagdo como prética de investigacdo e oportunidade de aprendizagem a partir da
analise de uma producdo escrita de alunos ao resolverem uma questdo nao-rotineira de matematica.
Por meio da analise dos dados, obtidos de um trabalho de conclusdo de curso de natureza qualitativa
e cunho interpretativo, pode-se verificar que em contato com a producdo escrita dos alunos, é
possivel identificar quais as dificuldades eles possuem, mesmo que o aluno nao realize os
procedimentos esperados. E sugerida a Prova em Fases como um recurso que ressignifica a prova
escrita, e favorece ao professor a oportunidade de incorporar ao seu repertorio das informacoes
recolhidas no planejamento das aulas e em suas escolhas didaticas.
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Introducéo

Apesar de ser reconhecido a necessidade de diversificar os instrumentos de avaliagdo
(observacdo, autoavaliacdo, registros escritos, entrevistas, portfdlios, provas orais,
seminarios, prova em grupos) (HADJI, 1994; VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 1996;
BARLOW, 2006) ainda é comum préticas avaliativas em aulas de matematica restritas a
poucos instrumentos.

A prova escrita € um instrumento muito utilizado em préaticas avaliativas da
aprendizagem de matematica e geralmente, por meio dela, o professor se pde avaliador de

uma producéo escrita restrita a verificagdo de acertos e de erros com referéncia a um modelo
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ideal de resposta, um gabarito preestabelecido pelo professor. Quando as respostas dos
alunos sdo consideradas apenas como “certas” ou “erradas” e ndo se busca analisar as
producdes na expectativa de aproveita-las para propor mudancas, perde-se a “oportunidade
de compreender as habilidades ja desenvolvidas pelos alunos ou a aprendizagem em cada
etapa do processo de ensino” (CURY, 2005, p.2).

O professor precisa ter a consciéncia de que, independente dos instrumentos
escolhidos para avaliar o seu aluno, as informacgdes geradas deverdo ter reflexo em sua
pratica de ensino. De modo especial, com relagdo a prova escrita, o professor pode envolver-
se em uma pratica investigativa e “questionar-se a respeito de qual matematica os seus
estudantes estdo aprendendo, que entendimentos estdo tendo do que esta sendo trabalhado
em sala de aula, do que j& sabem, que dificuldades encontram, e o que pode ser feito para
auxilia-los na superagio destas” (BURIASCO, FERREIR, CIANI, 2009, p.7).

Nesse envolver-se, 0 professor pde-se sujeito ativo de um processo avaliativo a
servico da aprendizagem, em que as informacdes geradas servem para o professor reorientar
a sua pratica e para o aluno regular a sua aprendizagem (MENDES, 2014). Essa perspectiva
de avaliacdo vai ao encontro da Avaliagdo como Prética de Investigacdo e Oportunidade de
Aprendizagem (BURIASCO, FERREIRA, CIANI, 2009; PEDROCHI JUNIOR, 2012;
SANTOS, BURIASCO, 2015).

Neste trabalho, a partir da analise de uma producéo escrita de alunos ao resolver uma
questdo de uma prova escrita, busca-se evidenciar potencialidades desse instrumento ao ser
utilizado em um processo de avaliacdo como pratica de investigacdo e oportunidade de
aprendizagem, discutir possiveis implicacfes pedagdgicas ao trabalho do professor a partir
da andlise da producdo escrita e apresentar uma variacdo da prova escrita, a Prova em Fases,
como uma proposta de intervencdo. Os sujeitos da pesquisa foram alunos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, matriculados em uma em uma escola publica do municipio de
Santa Mariana-PR, e esse trabalho é um recorte de um trabalho de conclusdo de curso em

Licenciatura em Matematica.
Concepcoes de avaliagio
A avaliacdo pode ser definida de diferentes formas. Se fizermos uma busca no

dicionario, encontraremos que avaliar significa “determinar o valor de, compreender,

conhecer o seu valor”. A avaliacdo vem do latim e significa valor ou mérito ao objeto em
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pesquisa, juncdo do ato de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelo individuo
(KRAEMER, 2006).

A avaliagdo esta intimamente ligada ao trabalho pedagd6gico dos professores. Em
uma concepgdo mais tradicional, em que o professor é um transmissor de conhecimentos, o
professor difere-se do sujeito avaliador, o avaliador possui a funcdo de verificar se 0s
conteudos transmitidos foram realmente “depositados no aluno”.

Quando o professor atua como um “transmissor” de conhecimento em sala de aula, o
instrumento de avaliagdo que ele utiliza ndo valoriza o que o aluno realmente revela saber, o
professor busca por um registro correto segundo seu padrdo de resposta, preestabelecido em
seu gabarito. Essa avaliacdo deve gerar um valor numérico que ird representar o
conhecimento adquirido pelo aluno, uma avaliagdo somativa.

A avaliacdo somativa ocorre depois da acdo de formacéo e visa classificar, situar,

informar o aluno. Tem como func¢éo principal a certificacdo e, para isso,
[...] se propbe fazer um balango (uma soma), depois de uma ou Vvarias
sequéncias ou, de uma maneira mais geral, depois de um ciclo de
formacdo. E por isso que muitas vezes ela é pontual, efectuada num
momento determinado (ainda que se possa realizar num processo
cumulativo, quando o balango final toma em consideragdo uma série de
balancos parciais) e publica (HADJI, 1994, p.64).

O mesmo autor afirma que este tipo de avaliacdo tem como objetivo classificar os
alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo os niveis de aproveitamento
apresentados, ou seja, classificar o aluno para observar se sera aprovado ou reprovado.

Nesta avaliacdo, ainda existe a possibilidade de o professor utiliza-la como forma de
coagir e intimidar os seus alunos. Muitas vezes o professor, mesmo antes de conhecer seus
alunos, realiza um julgamento prévio, definindo-os como “um aluno que nao ira conseguir”
ou até¢ mesmo “um aluno que nao € capaz”. “Muitas vezes, um julgamento avaliativo, assim
como uma foto instantanea, imortaliza o instante fugaz, expressando-o em termos definitivos
—com o risco de desencorajar o aluno ao lhe negar um futuro (BARLOW, 2006, p.130)”.

Por outro lado, em uma concepgdo em que o professor reconhece seu aluno como
autor de seu préprio conhecimento, estabelece-se ao professor a responsabilidade de criar
um cenario que oportunize essa autoria. A autoridade daquele que valida e transmite
conhecimento € trocada pela autoridade como guia — aquele que acompanha e orienta as
atividades dos estudantes, pela maneira que encaminha as discussfes e as construcoes

matematicas dos estudantes (MENDES, 2014).
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Neste contexto, professor e avaliador ndo se diferem, o professor reorienta sua
pratica a partir da reflexdo de sua avaliacdo. Por esse professor, os instrumentos de avaliacdo
devem ser utilizados como oportunidade de aprendizagem para ele e para seus alunos. Para
Luckesi (2011) a préatica da avaliagdo da aprendizagem, em seu sentido pleno, s6 serd
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na aprendizagem do aluno.
Essa avaliacdo da aprendizagem se configura como um processo integrado nos
processos de ensino e de aprendizagem, no qual preocupa-se em compreender mais 0S
motivos que originaram as respostas dos alunos as atividades de avaliacdo do que se elas
estdo corretas ou incorretas, uma avaliacdo com a qual se pode acompanhar 0 processo
pedagdgico como um todo, fornecendo aos professores e aos alunos informacdes
consistentes e confidveis, uma avaliacdo como préatica de investigacdo e oportunidade de
aprendizagem (PEDROCHI JUNIOR, 2012).
Conforme Esteban (2002, p.11), essa pratica “vai sendo constituida como um
processo que indaga os resultados apresentados, 0s trajetos percorridos, 0S percursos

previstos, as relacOes estabelecidas entre as pessoas, saberes, informacdes, fatos, contextos”.
Os registros escritos em problemas néo rotineiros

O ato de resolver problemas* tem grande importancia nos processos de ensino e de
aprendizagem, pois proporciona ao aluno desenvolver o pensamento matematico, instigar a
curiosidade, a vontade de resolver e despertar o interesse do aluno, além de desenvolver o
pensamento matematico deixando de ser algo tradicional dos exercicios macantes e
repetitivos utilizados por grande maioria dos professores (ANTUNES, 2015).

Os professores lidam com turmas numerosas em que ndo se favorece 0 acesso as
dificuldades apresentadas pelos alunos (mesmo em turmas pequenas isso ndo é uma tarefa
tdo acessivel, mas poderia ter um acompanhamento mais individualizado e efetivo). E
preciso atentarmos e buscarmos possibilidades para melhor conhecer os nossos estudantes e
neste trabalho, como uma possibilidade, destacamos 0s registros escritos dos estudantes ao

lidarem com problemas n&o-rotineiros® de matematica.

4 Para Dante (1998), um problema é qualquer situacdo que exigi a maneira matematica de pensar e
conhecimentos especificos para soluciona-la.

5> Segundo os trabalhos realizados pelo GEPEMA, Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica e
Avaliacdo, problemas ndo-rotineiros sdo problemas que em geral, ndo sdo vistos com frequéncia pelos alunos
em sala de aula (SANTOS, 2014; LOPEZ, 2010; BEZERRA, 2010).
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A producao escrita dos alunos possibilita conhecer quais os “conteudos
matematicos” os alunos demonstram saber e como eles compreendem e utilizam Seus
conhecimentos matemaéticos (BEZERRA, 2010; LOPEZ, 2010; FERREIRA, 2009).

Em um contexto de avaliagdo, os instrumentos de avaliacdo podem ser utilizados
como uma ferramenta de aprendizagem, bem como a utilizacdo da andlise da producéo
escrita como pratica de investigagdo e oportunidade de aprendizagem nas aulas de
matematica. Em uma avaliacdo escrita, os registros dos alunos sdo fundamentais para que o
professor possa investigar fatores que podem ter levado aquela resolucdo. Analisar a
producdo escrita permite ao professor estabelecer um possivel quadro de dificuldades
encontradas pelo aluno ao tentar resolver determinado problema, de estratégias que 0s
alunos utilizaram para tentar resolver, de erros que eles cometeram a fim de promover uma
mudanca em sua pratica até mesmo em relacdo ao planejamento do professor.

Ao encontro do apresentado, Viola dos Santos (2007, p.27), reconhece a andlise da
producdo escrita como

uma das formas [...] de buscar conhecer mais detalhadamente como o0s
alunos lidam com os problemas matematicos, como se configuram seus
processos de aprendizagem, quais dificuldades encontram, tomando as
maneiras de lidar® dos alunos, diferentes da correta, como constituintes dos
processos de aprendizagem (2007, p.27).

Alguns trabalhos realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao
Matematica e Avaliacdo (GEPEMA), em relacdo a analise da producao escrita de problemas
ndo-rotineiros sugerem que a analise da producdo escrita pode ser utilizada para investigar
0s processos de ensino e de aprendizagem da matemaética em relacdo a problemas néo
rotineiros (SANTOS, 2014; LOPEZ, 2010, BEZERRA, 2010; FERREIRA, 2009;
CELESTE, 2008).

Encaminhamento metodologico

O encaminhamento metodolégico desenvolvido serviu a uma pesquisa para um
trabalho de conclusdo de curso em Licenciatura em Matematica, ofertado por uma
universidade federal do Parana. Tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com
cunho interpretativo, que teve por objetivo refletir sobre o processo de resolucdo de

problemas ndo-rotineiros de matematica a partir da analise da produgéo escrita por meio de

® Viola dos Santos (2007, p.22) substitui a palavra “erro” por “maneiras de lidar”, expressdo com a qual
caracteriza os alunos pelos que eles tém num determinado momento e néo pelo o que falta.
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um instrumento de avaliacdo. Esta pesquisa teve o “ambiente natural como fonte direta de
dados, sendo o pesquisador o seu principal instrumento” (LUDKE, ANDRE, 1986, p.11).

A producdo escrita, objeto da andlise, foi obtida a partir da elaboracdo de um
instrumento de avaliagdo, uma prova escrita. Os sujeitos desta pesquisa foram 25 alunos de
uma turma regular do Ensino Fundamental com faixa etaria entre 15 e 16 anos, matriculados
em uma escola publica do municipio de Santa Mariana-PR. A turma foi cedida pela
professora regente em comum acordo com a coordenagdo da instituicdo. Cada aluno foi
renomeado com letras do alfabeto (ex: Aluno A, B, C,...) para ndo haver nenhum tipo de
exposicao ou influenciar nos resultados do mesmo.

Buscou-se avaliar de modo geral como os alunos lidam com problemas envolvendo
porcentagem. O instrumento para a coleta de dados foi uma prova escrita com questdes do
PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos) por serem questdes nédo rotineiras,
isto é, ndo sdo frequentemente trabalhadas em sala de aula e geralmente ndo sdo encontradas
em livros didaticos, e por ja serem validadas.

A prova continha quatro problemas abordando o mesmo tema sobre pinguins, dois
deles abordavam o conteudo de porcentagem, eram abertos e permitiam aos alunos deixarem
0S Seus registros escritos, o outro envolvia expressao algébrica (fechado com alternativas) e
0 Ultimo abordava tratamento de informacdo envolvendo um grafico em que os alunos
deveriam analisar as afirmagOes e assinalar Verdadeiro ou Falso. As afirmagfes Falsas
deveriam ser justificadas. Os problemas que apresentavam alternativas, muitos alunos
apenas marcaram alguma alternativa qualquer, sem deixar nenhum registro. As producoes
dos alunos foram denominadas neste trabalho por Alunos (ex: O Aluno D).

Para este texto escolhemos analisar producdes escritas do primeiro problema. A
escolha se deve as limitagcOes do texto, bem como ao detalhamento apresentado. Segue 0

enunciado do problema 1 que compunha a prova e que serviu de analise para este trabalho.

Quadro 1- Primeira questdo sobre o tema Pinguins.

Pinguins

Habitualmente, um casal de pinguins produz dois ovos por ano. A cria do maior dos dois ovos &,

usualmente, a Unica que sobrevive. Nos pinguins saltador-da-rocha, o primeiro ovo pesa

aproximadamente 78 g e 0 segundo ovo pesa aproximadamente 110 g. Aproximadamente, que
porcentagem é que o segundo ovo é mais pesado do que o primeiro ovo?

Fonte: PISA (2012).
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Este problema aborda uma situacdo envolvendo dados reais sobre um determinado
contexto, diferentemente dos tipos de problemas abordados nos livros didaticos que sao

frequentemente trabalhados em sala de aula e que muitas vezes trazem dados que nao

condizem com a realidade.

A anélise da producéo escrita do problema Pinguins

Para Hadji (1994, p.29), o avaliador “é aquele que pronuncia sobre uma dada
realidade dispondo de uma norma, uma matriz grelha’, baseada a “luz” do que sera
avaliado.” Neste sentido, como diz o autor, ¢ preciso estabelecer uma grelha que sera
utilizada no processo de avaliagdo. No Quadro 2, estdo soluges que foram desenvolvidas
para expor maneiras que os alunos poderiam lidar com o problema, elas serviram para

compor junto ao manual de correcdo uma grelha de avaliacdo para essa questéo.

Quadro?2 - Gabarito da solucgdo esperada em relagcdo ao primeiro problema.

Solucéo 1:
Inicialmente calcula-se a diferenca entre o segundo ovo pelo primeiro.

110g — 78g= 329

Calcula-se em seguida, a porcentagem de 32g em relacédo ao ovo de 110g.

110g —— 100%
329 — «x
110* x = 32*100
110* x = 3200
3200
* =110
x = 29%

Agora, calcula-se a porcentagem de 78g em relagédo a 110g.

110g —— 100%
789 — X
110* x = 78*100

110* x = 7800
7800

110

0 termo grelha apresentado por Hadji (1994), pode ser entendido como um gabarito, uma solucgéo esperada
pelo professor.
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x=709%
Agora, calcula-se a diferenca entre os dois valores encontrados.

70,9 -29 = 41%
Resposta: O segundo ovo é aproximadamente 41% mais pesado que 0 primeiro ovo.

Solucéo 2:
Inicialmente efetua-se a subtracéo do peso do segundo ovo pelo primeiro ovo.

110g-78g = 329
Em seguida, calcula-se a porcentagem de 32g em relacdo a 78g.

789 100%
329 x

78* x = 32*100

78* x = 3200
3200
X =778
x = 41,02

Resposta: O segundo ovo ¢é aproximadamente 41% mais pesado que o0 primeiro ovo.

Fonte: Autores.

Analise e resultado

A correcdo das provas se deu por meio dos seguintes critérios de correcdo, baseado

no manual de correcdo de questdes abertas de Buriasco, Cyrino e Soares (2004).

Quadro 3- Critérios de correcao.

Crédito | Classificacdo Critério de correcédo
0 Errado Questdo em branco ou solugéo incorreta;
1 Parcialmente | O aluno comecou o raciocinio correto, mas ndo terminou o
correto raciocinio e chegou a wuma resposta incorreta. Ou
simplesmente, chutou a resposta;
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Correto

O aluno comecou o raciocinio correto e desenvolveu até chegar

a resposta correta;

Fonte: Autores.

Cada questdo recebeu um crédito: 0, 1 ou 2 de acordo com 0s critérios ja

estabelecidos. Apds a primeira correcao, as producdes escritas foram agrupadas a partir de

similaridades de resolucdo. O Quadro 4 apresenta os agrupamentos das producdes escritas

referentes ao problema 1. Em cada um dos seis grupos, sdo apresentadas a quantidade de

provas e a caracteristica principal que esta presente em todas as producgdes de cada grupo.

Quadro 4- Agrupamento das descri¢des do problema 1 pelas estratégias.

Grupo Quantidade Caracteristica
de provas

Gl 4 Apresentam somente uma resposta incorreta de
22% para a questao.

G2 11 Apresentam a subtracdo de 110-78 e efetuam o
calculo corretamente chegando ao resultado 32g,
mas ndo concluem o problema.

G3 2 Apresentam uma resposta incorreta mas calcularam
78% de 110 e chegaram corretamente em 85,8%.

G4 1 Realiza somente a subtracdo de 110-78 mas erra o
célculo e apresenta a resposta 42.

G5 1 Apresenta o calculo da porcentagem de 32 e chega
corretamente na resposta de 29%, mas ndo conclui
0 problema.

G6 6 Outros

Total 25

Fonte: Autores.

Sera apresentado duas producdes escritas, uma em relacdo ao Grupo 2 e uma em
relagdo ao Grupo 5.
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Quadro 5- Quantidade de provas do Grupo 2 em relacdo aos critérios de correcéo.

Problema Errado Parcialmente incorreto Correto
1 0 11 0

Fonte: Autores.

O Grupo 2, destaca-se pelos alunos que iniciaram o problema corretamente iniciando
a subtracdo de 110g por 78g mas todos apresentam a resposta correta como sendo 32g. Por
exemplo o Aluno S, cuja producdo encontra-se na Figura 1, ndo utilizou todos os
procedimentos esperados, iniciou a estratégia apresentada na Solugdo 2 do Quadro 2 mas
ndo termina de desenvolvé-la. Efetua a subtragcdo de 110g por 78g, chegando a uma resposta
de 32g. O aluno efetuou corretamente a subtracdo, mas considera que este resultado seja a

solucéo do problema 1.

Figura 1: produgdo escrita do Aluno S.

Fonte: Resposta do aluno.

Quadro 6- Quantidade de provas do Grupo 5 em relac¢éo aos critérios de correcéo.

Problema Errado Parcialmente incorreto Correto
1 0 1 0

Fonte: Autores.

Neste Grupo, um aluno iniciou o problema de forma correta, mas ndo desenvolveu
todos os célculos para encontrar a resposta do problema. O Aluno G inicia a resolucéo
esperada apresentada na Solucdo 1, apresenta corretamente o célculo da porcentagem de 32
em relacdo a 110. Efetua corretamente a regra de trés e encontra 29%. O possivel raciocinio
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do Aluno G foi fazer a subtracdo de 110g por 78g, chegando a uma resposta de 32g, assim
calcula a porcentagem de 110 em relacdo a 32, chegando corretamente em 29%. Apresenta

este valor, como sendo a solugéo para o problema.

Figura 2: producdo escrita do aluno G.

-4 ‘ 29%

Fonte: Resposta do aluno.

As produces escritas apresentadas anteriormente puderam mostrar como os alunos
lidam com problemas ndo rotineiros de matematica e suas estratégias para chegar a solucdo.
Pode-se perceber que a estratégia inicial que os alunos utilizaram seria a estratégia correta
que possivelmente resolveria o problema, mas como destacado na producdo do Aluno S, que
realizou o célculo de subtracdo corretamente, mas ndao mostrou continuidade da possivel
estratégia, ja a producdo do Aluno G, efetua de maneira correta um calculo de porcentagem,
mas também néo desenvolve toda a estratégia para chegar a solucgéo.

Desta forma, é possivel verificar que mesmo os alunos ndo chegando a solucédo
esperada, verifica-se pela producdo dos alunos o que eles sdo capazes de resolver e também
quais as dificuldades que foram encontradas nas estratégias que eles iniciaram, ou seja, por
meio destes registros escritos em uma prova escrita € possivel que o professor localize seu
aluno em relacdo ao contetdo que ele ndo soube lidar. E importante destacar que os dois
alunos apresentaram formas diferentes de lidar com o problema, ou seja, as produgdes

possuem caracteristicas proprias de cada individuo.
Proposta de intervengao por meio da prova escrita
A partir dos dados coletados, pode-se verificar que, em contato com a producao

escrita dos alunos, é possivel identificar quais as dificuldades que os alunos possuem,

mesmo que o aluno néo realize os procedimentos esperados. Analisar a producédo escrita em
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uma prova escrita mostra ao professor onde se encontra seu aluno, em relagdo aos
conteddos. Muitas vezes, os professores continuam o conteudo sem ter nocdo que Seus
alunos ndo aprenderam determinado conteudo de séries anteriores, como isso ndo é sanado,
os alunos continuam com essas dificuldades até chegar ao final do Ensino Médio ou até
mesmo no Ensino Superior (ANTUNES, 2015).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o conteddo de porcentagem
passou a ser, em particular, abordado nos livros didaticos a partir do 5° ano do Ensino
Fundamental | se estendendo ao longo do restante do Ensino Fundamental Il. A partir da
analise da producdo escrita, pode-se perceber a grande importancia deste contedo em sala
de aula. Muitas vezes os alunos chegam ao Ensino Médio sem o dominio deste contetdo, ao
menos sabem sobre ele mas ndo sabem como utiliza-lo em uma situacdo prética, como na
resolucdo de um problema (ANTUNES, 2015).

Um repensar da pratica pedagdgica do professor em relacdo aos dados obtidos por
meio do trabalho de conclusdo de curso esta relacionado em uma intervencdo do professor
diante destes resultados obtidos pela producédo escrita dos alunos. Em sala de aula, cabe ao
professor tentar buscar uma alternativa para tentar amenizar estas dificuldades apresentadas
pelos alunos. Uma proposta que poderia ser utilizada nesta situacdo, seria a partir dos
registros escritos dos alunos, utilizar-se desta resolucdo e de um novo instrumento para
regular a aprendizagem dos alunos. Utilizando-se deste mesmo instrumento, a prova escrita,
poderia ser usada como uma Prova em Fases.

A Prova em Fases € uma prova escrita, resolvida individualmente e em sala de aula,
contendo questdes associadas aos objetivos de aprendizagem a serem explorados ao longo
de determinado espaco de tempo (um bimestre, um semestre, um ano), a qual os alunos tém
acesso a primeira fase (portanto, antes mesmo das aulas nas quais serdo explorados tais
objetivos). Os proprios alunos podem reconhecer/escolher que questes resolver em cada
fase, podendo alterar as resolugdes, nas etapas subsequentes, sempre que julgarem
necessario.

A Prova em Fases permite ao professor fazer a analise da producédo escrita obtendo
assim uma releitura do que o aluno escreveu, mas ao fazer a analise o professor pode
verificar o que o aluno ndo conseguiu fazer, as dificuldades que ele encontrou e desta forma,
o0 professor pode fazer intervengdes na prova escrita a fim de que ele reaplique a mesma
prova e assim o aluno por meio das intervencbes que o professor fez, regula sua

aprendizagem, ou seja, 0 aluno podera ter uma nova oportunidade de refazer aquilo que ele
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ja havia feito, mas agora sob um olhar de que aquilo que ele fez pode ser melhorado e até
mesmo corrigido, logo o aluno estard pensando sobre o que ele mesmo errou, e 0 que ele
pode fazer para mudar isso. Desta forma a prova escrita como instrumento de avaliagéo,
pode ser utilizada como um instrumento de regulacdo da aprendizagem, bem como a
utilizacdo da analise da producdo escrita como pratica de investigacdo e oportunidade de

aprendizagem por meio da Prova em Fases (MENDES, 2014).

Figura 3: Esquema para a Prova em Fases.

Execucdo Resultados

Preparagdo Teste escrito Regulacio Execucio Regulacdo
p———p] comtempo Fase n
oo restritop Fase2. a8
estudantes
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do | Intervencio | I Intervencio | Encerra a intervengdo

professor escrita escrita escrita

ALUNOS
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Corregdo e
feedback eeral

! RESULTADOS
!

Fonte: (MENDES, 2014)

Concluséao

Por meio da analise da producdo escrita é possivel verificar as potencialidades dos
instrumentos de avaliacdo ao serem utilizados em um processo de avaliagdo como préatica de
investigacdo e oportunidade de aprendizagem, pois com 0s registros escritos € possivel
identificar como os alunos lidam com problemas ndo-rotineiros de matematica, desta forma
o0 professor pode fazer uma adequacdo/refinamento na utilizacdo de instrumentos de
avaliagdo em sua préatica para tentar superar as dificuldades apresentadas. Essa
adequacdo/refinamento ndo tem um receituario a ser seguido, cada professor ira fazer suas
escolhas.

Neste trabalho foi apresentado como sugestdo a Prova em Fases como uma
alternativa de intervencao na pratica do professor, mas esta ndo € a Unica. Cabe ao professor

refletir e utilizar os instrumentos que forem pertinentes para cada situagéo.



Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

Referéncias

ANTUNES, T. P. Analise da Producéo Escrita de Problemas néo rotineiros de
Matemética. 98 p. Trabalho de Concluséo de Curso — Licenciatura em Matematica.
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Cornélio Procopio, 2015.

BARLOW, M. Avaliacao escolar; mitos e realidade. Trad. Fatima Murad. Porto Alegre:
Artmed: 2006.

BEZERRA, G. C. Registros escritos de alunos em questdes ndo-rotineiras da area de
contetdo quantidade: um estudo. 2010. 183f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2010.

BURIASCO, R. L. C; FERREIRA, P. E. A; CIANI, A. B. Avaliacdo como Prética de
Investigacdo (alguns apontamentos). Bolema, Rio Claro-SP, Ano 22, n° 33, 2009, p. 69 a
96.

BURIASCO, R. L. C; CYRINO, M. C. C. T; SOARES, M. T. C. Um estudo sobre a
construcdo de um manual para corregdo das provas com questdes abertas de
matematica — ava2002. ENEM, Recife, 2004.

BRASIL. Secretaria de educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
matematica. Secretaria de educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF.1998. p.148

CURY, H. N. Aprendizagem em célculo: uma experiéncia com avaliacdo formativa. In:
CONGRESSO NACIONAL DE MATEMATICA APLICADA E COMPUTACIONAL,
CNMAC, 28, 2005, Santo Amaro, SP. Anais ... Santo Amaro, SP: SBMAC, 2005.

CELESTE, L. B. A producéo escrita de alunos do Ensino Fundamental em questdes de
matematica do PISA. 2008. 85f. Dissertacdo ( Mestrado em Ensino de Ciéncias e
educacdo Matematica)- Universidade Estadual de londrina.2008.

DANTE. L.R. Didatica da Resolucéo de Problemas de Matematica. 2%ed. Séo Paulo:
Atica, 1998

DICIONARIO AURELIO. Disponivel em: <https:/dicionariodoaurelio.com/avaliar>. Acesso
em: 08 Apr. 2017

ESTEBAN, M. T. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliagéo e fracasso escolar.
32 ed. — Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

FERREIRA, P. E. A. Andlise da producao escrita de professores da Educacdo Basica em
questdes ndo-rotineiras de matematica. 2009. Dissertacdo (Programa de Pos-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 20009.

HADJI, C. A avaliagdo, regras do jogo: das intencdes aos instrumentos.
Traducgdo Julia Lopes Ferreira e José Manuel Claudio. 4. ed. Portugal: Porto,
1994,



Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

PISA, Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-itens, Acesso em 5 de Maio de 2015.

KRAEMER, M. E. P. Avaliacdo da aprendizagem como construcao do saber. 2006

LOPEZ, J. M. S. Analise interpretativa de questfes ndo-rotineiras de matematica. 2010.
141f. Dissertacdo (Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2010.

LUDKE, M e ANDRE, M. E .D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986

LUCKESI, C. C. Verificagado ou avaliagdo: o que pratica a escola? In:

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. 22. Ed. S&o
Paulo: Cortez, 2011, p. 45-60.

MENDES, M. T. Utilizacéo da Prova em Fases como recurso para regulacéo da
aprendizagem em aulas de calculo. 2014. 275f. Trabalho Tese de doutorado (Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de
Londrina, 2014.

PEDROCHI JUNIOR, O. Avaliacdo como oportunidade de aprendizagem em
Matemética. 2012. 56f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacdao em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

SANTOS, E. R. Anélise da producéo escrita em matematica: de estratégia de avaliacao
a estratégia de ensino. 2014. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2014,

SANTOS, E. R;BURIASCO, R. L. C. Anélise Da Producéo Escrita Em Matematica
Como Uma Estratégia De Ensino: Algumas Consideracdes. Educ. Matem. Pesg., Sdo
Paulo, v.17, n.1, pp.119-136, 2015

VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, M. V. D. Assessment and Realistic Mathematics
Education. Utrecht: CD-R Press/Freudenthal Institute, Utrecht University, 1996.

VIOLA DOS SANTOS, J. R. O que alunos da escola basica mostram saber por meio de
sua producdo escrita em matematica. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2007.


http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-itens

