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Resumo

Fortalecer a identidade profissional do professor visando a sua
emancipagao - a0 nosso ver, este deve ser o principal objetivo dos cursos de formagao, pois
isso concorda com a idéia de que o professor ¢ um profissional que estd sempre em
processo continuo de formacdo e desenvolvimento. Aportando ao que nos diz Schon
(1995), o docente deve ser alguém que constantemente aprende com a sua pratica
constituindo um conhecimento-na-ag¢ao mediante a reflexdo-na-a¢do e, posteriormente, a
reflexdo-sobre-a-agdo.

No entanto, a formag¢ao de professores vem sendo influenciada pelos
padrdes estabelecidos pela racionalidade técnica, na qual a atividade daquele que ensina ¢
instrumental, seguindo um carater técnico de aplicagdo rigorosa de teorias cientificas.
Dessa maneira, embora o docente encontre situagdes na sala de aula nas quais estdo
presentes o conflito de valores das relagdes sociais € uma complexidade de contextos, ele
insiste em reproduzir o modelo pelo qual foi influenciado. Entdo, inevitavelmente, o que
acontece ¢ a separacao pessoal e institucional entre a investigacdo e a pratica, ou seja, o
professor ndo investiga, ele reduz a sua pratica a analise dos melhores meios para se
alcancar certos fins.

Faz-se necessario pensar num modelo de formacdo de professores
reflexivos, atentando para o fortalecimento do processo de humanizagdo necessario a
continuidade do desenvolvimento humano e preocupando-se com o processo dialético que
ocorre dentro da sala de aula, no qual as realidades se criam e se constroem nas relagdes
intersubjetivas que ocorrem no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Gomez (1995), refletir significa um mergulhar ... consciente do
homem no mundo da sua experiéncia... constituindo um conhecimento contaminado pelas
contingéncias que a rodeiam e a impregnam. Para esse autor, trata-se de se apoiar na
pratica para fazer uma reflexdo séria sobre o conjunto das questdes educativas, desde as
rotinas as técnicas, passando pelas teorias e pelos valores.

O presente trabalho se propds a investigar um curso de 12 horas com 46
professores de 1% a 4* séries, inseridos em um programa de Formacdao Continuada da
Secretaria de Educacdo do municipio de Londrina. A estratégia da Resolucao de Problemas
¢ utilizada com objetivo de refletir sobre a importancia da contextualiza¢do do ensino e o
desenvolvimento de uma visdo critico-reflexiva por parte dos professores e alunos. O
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objetivo do curso € propor atividades para serem desenvolvidas nas escolas com intencao
de que os professores realizem uma reflexdo-na-ag¢ao e sobre-a-agdo para, posteriormente,
apresentarem seus relatos ao grupo participante do programa.

A primeira fase desse estudo consistiu em observagdes diretas, realizadas
pelos mestrandos Marcos A. Gongalves Jr e Débora B. Rohloff. O mestrando Flavio R.
Furlanetto foi um dos ministrantes do curso. Interessou-nos significativamente, nessa
primeira etapa, descrever e interpretar o posicionamento dos docentes durante esse
processo de mudanca. Dessa maneira o presente estudo assume um carater qualitativo e
interpretativo. Temos entdo uma caso a estudar e olharemos para ele de trés maneiras:
durante o curso, no relatorio produzido pelos professores e na realizagdo de entrevistas.

A primeira aula consistiu em uma apresentacdo de um breve historico e
concep¢do da Matematica buscando enfatizar sua contribuicdo no desenvolvimento da
racionalidade técnica. Também, procurou introduzir a resolugcdo de problemas a partir da
caracteristica de que quando temos que pensar, ou procurar refletir conscientemente, sobre
como alcangar um fim (como achar uma solu¢do), quando o fim por si s6 ndo sugere de
imediato os meios, temos que resolver um problema (POLYA, 1997).

O documento de Matematica dos PCN indicam que a matematica deve
desenvolver habilidades/competéncias nos alunos, que seja dado énfase na resolu¢do de
problemas e a atividades de investigagdo, conseguindo com isso, alunos matematicamente
alfabetizados, com capacidade de enfrentar problemas e conhecer a aplicabilidade de idéias
matematicas. Para Brousseau (1983) quando o aluno resolve problemas, ele mobiliza seus
conhecimentos anteriores de maneira a coloca-los a prova, testd-los, modificando-os ou
substituindo-os. E, como o realiza sozinho, ocorre ai uma manipulacdo do saber
(BROUSSEAU, 1987) que serve de base paras as construgdes significativas que ele possa
vir a fazer, e sdo significativas por serem oriundas dos conhecimentos dos aprendizes
defrontando com o que podem vir a conhecer. Por isso, saber matematica ¢ fazer
matematica, € propor e resolver problemas.

Observando, entdo, os professores durante a primeira aula, notamos, de
um modo geral, que ndo havia muito interesse nas consideracdes teoricas, tanto em fazer
anotacdes daquilo que se falava e das referéncias que eram dadas, quanto participar
fazendo perguntas ou esclarecendo algo. Diferentemente da segunda aula na qual os
professores motivaram-se consideravelmente e participaram de maneira efetiva e
interessada na discussdo das diferentes idéias dos diferentes grupos, na tentativa de
resolver os problemas que foram propostos. Basicamente, nessa segunda aula foram
propostos varios tipos de problemas para que os professores, separados em grupos,
resolvessem e discutissem sua utilidade em sala de aula. Foram feitas muitas perguntas a
respeito das atividades e muitas anotagdes desde de referéncias passadas até os problemas
apresentados.

A terceira aula foi a ocasido em que os participantes, ja tendo realizado
uma atividade com seus alunos e elaborado sua reflexdo, colocaram para o grupo as
caracteristicas do desenvolvimento da sua atividade e apontaram os pontos mais
significativos e os mais problemdticos. Preponderantemente, os relatos apontaram a
motivagdo por parte dos alunos como um fator muito positivo no desenvolvimento daquilo
que havia sido proposto, também o bom entrosamento do trabalho em grupo causando
satisfacdo e orgulho quando conseguiam solucionar um problema. No entanto, apontaram
que os alunos apresentaram muitas dificuldades em ler e compreender os problemas,
solicitando auxilio do professor a todo instante.

Ficou muito claro nesses relatos a motivacao causada na classe, sendo
que quase nunca os professores referiram-se a algo relativo a aprendizagem dos alunos.
Nos parece que houve pouco tempo para que eles pudessem ter um melhor retorno da



atividade aplicada, mas transparece grande semelhanca entre as atitudes dos docentes
durante o curso e as atitudes dos alunos relatadas.

O nosso estudo, em andamento, pretende ainda analisar os relatos
escritos pelos professores na intencdo de entender como eles se sentiram € como
compreenderam as atividades com Resolugdo de problemas. E hd ainda uma etapa que
consistira em analisar entrevistas que serdo feitas com alguns dos professores que
participaram do programa buscando, com isso, detectar o que eles conseguiram refletir e
que eventuais mudangas ocorreram na sua pratica letiva.
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